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Apresentacao

Bem-vindo colega professor!

Propomos, neste material, um curso de formacdo continuada que foi elaborado
como requisito do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo para Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, Campus
Jatai e esta vinculado a dissertacdo intitulada Percep¢des dos professores que ensinam
matematica sobre as contribui¢cbes de Malba Tahan para a pratica pedagdgica discutidas
em um curso de formacdo continuada.

Esse curso teve como objetivo propiciar aos professores que ensinam matematica
um momento de formacdo continuada em que pudessem ser discutidos temas
relacionados a sua préatica docente. O curso foi divido em duas partes: a primeira parte
consistia em discussoes e reflexdes de temas que foram colocados para o grupo utilizando
a plataforma do Google Meet e 0 aplicativo WhatsApp; a outra parta do curso foi
destinada a realizacdo de uma roda de conversas em que o0s participantes foram instigados
a fazer um relato de experiéncias relacionado aos temas abordados no decorrer do curso,
tendo como objetivo a reflexdo sobre os temas expostos. Tais relatos foram

desenvolvidos de acordo com o interesse e vivéncia de cada participante do curso.




Durante toda a execucdo do curso, foram propostas leituras e reflexdes
relacionadas aos temas abordados. Ressaltamos que essas leituras e atividades
levaram em conta que o pubico-alvo do curso sdo profissionais que ja destinam
boa parte do seu tempo a sua prética docente, e tivemos o cuidado de ndo
sobrecarregar esses profissionais. Os temas abordados no curso foram inspirados
em elementos que Malba Tahan aborda em sua obra de 1967, A arte de ser um
perfeito mau professor — essa obra faz uma critica ao “perfeito mau professor” e
elenca algumas praticas docentes que devem ser levadas em conta, a fim de
melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

A organizacdo curricular do curso foi constituida na discussdo e na
apropriacdo de referenciais tedricos que discutem os seguintes topicos: (1) Quem

foi Malba Tahan?; (2) A base do conhecimento do professor; (3) A postura do

perfeito mau professor; (4) As metodologias para o ensino de matemaética; (5) O

ensino de matematica durante a pandemia; (6) O problema da indisciplina; (7)
Avaliacdo: Como avaliamos? Como avaliar?; (8) Reflexfes sobre nossa pratica
educativa. Cada topico foi objeto de debate em um encontro.

Enquanto proponentes desse curso e pesquisadores, esperamos que esse
material possa provocar reflexdes na pratica educativa de professores que ensinam

matematica.




Cronograma

Tema abordado

Semana 1

Malba Tahan

Semana 2

A base do conhecimento do professor

Semana 3

A postura do perfeito mau professor

Semana 4

As metodologias para o ensino de matematica

Semana 5

O ensino de matematica durante a pandemia

Semana 6

O problema da indisciplina

Semana 7

Avaliacdo da aprendizagem

Semana 8

Reflexdes sobre nossa préatica educativa

Semana 9

Reflexbes sobre nossa préatica educativa

Carga horaria: 60 horas




Objetivo

Objetivo geral

Propiciar aos professores que ensinam matematica um momento de
formacéo continuada em que pudessem ser discutidos temas relacionados a

sua prética educativa.

Objetivos especificos

K Identificar como os professsores lidam com as questfes abortadas \
por Malba Tahan (1967) em seu cotidiano escolar;

e Debater a obra “A arte de ser um perfeito mau professor”” de Malba
Tahan;

e Proporcionar aos professores participantes uma “imersdo” nos
referenciais que discutem acerca das questfes abordadas ao longo do

Curso;

\oRefletir sobre a teoria e a pratica educativa. /




1° encontro: Malba Tahan

Malba Tahan é um pseuddénimo utilizado pelo educador-escritor Julio César de

Mello e Souza, nascido no dia 6 de maio de 1895. No Brasil comemoramos nesta data o

dia Nacional da Matematica®, em homenagem ao mesmo. O professor Jlio César de

Mello e Souza utilizava outros dois pseudénimos, R. S. Slade e Prof. Breno de Alencar
Bianco, mas sem ddvidas o mais conhecido é Malba Tahan. A obra do Prof. Mello e
Souza é vasta, estima-se que até 1974 (ano de sua morte) foram publicados entre 123 e
125 obras, contendo livros didaticas, de ficgdo, contos, curiosidades matematicas e
reflexdes acerca da educacdo. Sua obra mais conhecida € O homem que calculava,
traduzido em varios idiomas.

Um fato curioso é que segundo Santana (2019), o presidente da época, Getulio
Vargas, cedeu oficialmente uma permissdo para o autor incluir uma “segunda
identificagdo” com o nome Malba Tahan em seu Registro Geral (RG).

Durante o periodo em que o professor Julio César de Mello e Souza viveu, a
educacdo brasileira possuia profundas caracteristicas da pedagogia tradicional. As aulas
eram predominantemente expositivas, eram utilizados castigos fisicos por mau
comportamento, os recursos didaticos predominantes eram o livro didatico, quadro-negro
e giz e, por diversas vezes, a memorizacdo era aceita como aprendizagem. Em relacédo
especificamente ao ensino de matematica no periodo, Biani e Lorenzato (2017, p. 824)
afirmam:

As aulas eram expositivas; havia muitos ditados e copias; a Geometria
era um amontoado de demonstragdes ou de inGteis medices; a Algebra
era confundida com o algebrismo, que Julio César chamava de “o
entulho da Matematica”, a Aritmética se resumia a definigdes,
férmulas, propriedades e exercicios. N&o se falava em aprendizagem,
nem em Educacdo Matematica: s6 em Matematica. Os programas das
disciplinas e a metodologia de ensino eram arcaicos e inflexiveis; ndo
havia qualquer possibilidade para criticas e, menos ainda, para
mudancas.

Neste contexto surgiu Malba Tahan, criticando as praticas didatico-pedagdgicas
que dificultavam o ensino de matematica e propondo alternativas para um ensino mais
humanizado, interdisciplinar e que chamasse a atencdo dos estudantes.

Malba Tahan ensinava Matematica com arte, conhecimento e
sabedoria, propunha novas alternativas para melhorar 0 ensino

! Lein®12.835, de 26 de junho de 2013. Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2013/lei-
12835-26-junho-2013-776367-norma-pl.html>. Acesso em 28 de junho de 2020.




aprendizagem de matemaética e divulgava suas idéias numa época em
que prevalecia fortemente o dogma de que ‘para ser um bom professor
de Matematica basta conhecer a Matematica’ ¢ [...] prevalecia um
ensino baseado na autoridade do professor completada pelo uso do
quadro negro e visando somente regras e definicbes de um conteudo
matematico quase sempre sem significado (LORENZATO, 1995, p.
96).

Lacaz e Oliveira (2007, p. 47) complementam:

[..] trabalhava com a histdria da matematica, estudo dirigido,
manipulacdo de material concreto e propés a criacdo de laboratérios de
ensino de matematica em todas as escolas. Afirmava que o caderno do
estudante deveria refletir a sua personalidade; assim, incentivava a
organizacgéo dos cadernos, sugerindo que colassem figuras, recortes de
jornais ou revistas pertinentes aos assuntos tratados em sala, ou seja,
gue os alunos organizassem 0s registros com identidade prépria.
Atualmente, essa metodologia seria comparavel a elaboracdo de
portfolios, evidenciando a concepcdo de que a construcdo do
conhecimento é realizada pelo individuo, na busca de sua prépria
aprendizagem.

As obras de Malba Tahan abordam diversos temas sobre o ensino de matematica,
tais como: fatores que interferem no ensino-aprendizagem de matematica, a importancia

da matematica e seu papel na Educacdo Basica, procedimentos didaticos, metodologias

para o ensino de matematica (caderno dirigido, laboratério de ensino de matematica,

jogos, entre outros), etc. Ele era um grande critico da distancia que a matematica escolar
estava da realidade dos alunos, da pouca aplicabilidade dos problemas utilizados,
referindo-se a essa matematica como “matematica algebrista”, cuja pratica pedagogica é
marcada pelas seguintes caracteristicas:

[...] teorias intricadas; [...] problemas complicados, sem a menor
aplicacéo; [...] calculos numéricos trabalhosos, reloucados, dos quais o
estudante nada aproveita; [...] questdes cerebrinas fora da vidareal; [...]
demonstracdes longas, complicadas, cheias de subtilezas; tudo, enfim,
[...] com a finalidade Unica de complicar, dificultar e tornar obscuro o
ensino da Matematica (TAHAN, 1961, p. 61).

Em sua critica severa ao professor algebrista, Tahan enfatiza que o mal que tais
professores fazem ao ensino de matematica ndo é mensuravel, pois eles inventam

“fantasmas” que ndo existem e criam um bloqueio para o aprendizado do aluno. Tahan

(1961, p. 69) diz:

Que faz o algebrista? Na sua inépcia, para chegar a conclusdes Uteis ou
interessantes, inventa problemas obscuros, enfadonhos, incriveis,
inteiramente divorciados de qualquer finalidade pratica ou tedricas;




procura, para resolver questdo facilima, artificios complicadissimos,
labirintos extravagantes, tropecos sem 0 menor interesse para 0
calculista. Deve-se ao algebrista a invencdo desse instrumento de
tortura, que se domina, na giria colegial — o ‘carrogdo’. Inutil sera dizer
gue tais problemas, ou melhor, os tais enigmas, propostos, a seus
alunos, por um algebrista sdo em geral, irreais, absurdos, fora da vida.
O professor de Matematica, quando é algebrista contumaz, afasta-se por
completo da realidade e parece inspirado pela preocupacgdo constante
de torturar seus alunos com problemas absurdos, trabalhosos, ou com
equacbes dificilimas, atulhadas de denominadores com largo
sortimento de radicais, equacdes que afinal ndo oferecem utilidade
alguma.

Em sua obra Didatica da matematica volume 1, de 1961, Malba Tahan faz uma
profunda analise com fortes criticas do ensino de matematica da época e, em sua obra

Didatica da matemaética volume 2, o autor apresenta concepcdes e alternativas para o

ensino de matematica. Nessas obras, 0 autor discute questdes como: para quem, 0 qué,

para qué e como ensinar Matematica. Nesse sentido, Lorenzato afirma:

Ja ha 50 anos, em seu livro ‘Didatica da Matematica’, o professor Julio
César Malba Tahan recomendava: o jogo como situagdo de
aprendizagem (vol. Il, p. 151); a montagem do Laboratério de Ensino
de Matematica, e fornecia mais de 70 sugestBes de materiais didaticos
(vol. 11, p. 61); a utilizacdo de paradoxos, falécias e recreagdes nas salas
de aula, com apresentacdes de problemas interessantes e a narracéo de
historia (vol. 1lI, p. 209); a integracdo da lingua materna com (a)
linguagem matematica (vol. 11, p. 209) [...] Semelhante, no 1° volume,
a pagina 248, uma outra série de sugestdes era fornecida, incluindo a
adocdo de atitudes e situagdes capazes de levar o aluno ao
redescobrimento (redescoberta) da matematica, a concepgdo do erro
como algo construtivel e a necessidade do processo reflexivo (para
quem, 0 que, para que e como ensinar a Matematica). (LORENZATO,
2004, p. 65).

Em sua obra, Tahan (1961) aponta algumas reflexdes sobre o sistema de ensino
vigente e se posiciona criticamente em alguns aspectos; entre eles é apontada a
necessidade de se repensar o curriculo de matematica. Ele afirma que é necessario fazer
uma revisao dos programas de matematica com o objetivo de simplifica-los, torna-los
mais proximos da realidade dos estudantes, da vida social e, principalmente, mais
interessantes. Atualmente, o tema Curriculo estd sempre em voga em pesquisas na area
de Educagdo Matematica e, em geral, na Educacéo.

Podemos notar, em toda sua obra, uma preocupagdo em produzir sentido e
significado a aprendizagem dos educandos. Ele aponta a necessidade de levar problemas
contextualizados para os alunos, as diferentes metodologias didatico-pedagdgicas que

podem ser utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, as diversas possibilidades da




historia da matematica, seja com curiosidades ou com pequenos problemas que instiguem
a criatividade dos educandos durante a resolugdo. Tais questbes sdo amplamente
divulgadas e utilizadas atualmente, contudo, naquela época elas ndo eram discutidas, a
ndo ser por educadores como Malba Tahan, Euclides Roxo e outros que enxergavam a
necessidade de mudancas na educacdo. Em seu discurso, Tahan propde algumas
possibilidades:

Serd possivel vencer o algebrismo? A tarefa se apresenta dificilima, por
causa da rotina. O algebrismo conta, realmente, com uma aliada muito
forte e obstinada: a rotina. Cabe a rotina a deploravel e pertinaz tarefa
de consolidar o algebrismo e manté-lo em permanente atuacao em todos
os niveis e modalidades de ensino. Fagcamos a seguinte hipétese: revela-
se, em certo professor, tendéncias acentuadas algebristas. Esse
professor, entretanto, tem qualidades didaticas; parece estimar 0s
alunos e ndo oculta entusiasmo pela profissdo. Qual é, entdo a origem
ou as causas de sua morbida e arraigada inclinagdo para o
algebrismo? As causas préximas e remotas, sdo, em geral, as
seguintes: 1) o professor algebrista nunca estudou Didatica; 2) o
professor algebrista desconhece os objetivos e finalidades do ensino
de Matematica ou 3) o professor algebrista aprendeu Matematica
com um algebrista e perfilha o mesmo deploravel sistema (TAHAN,
1961, p. 174, grifo nosso).

Malba Tahan afirmava que o ensino de matematica deve possuir como objetivo

ensinar o educando a pensar e entdo forma-lo, nesse sentido o papel da educacéo é formar

cidadaos criticos, que possam fazer uma analise critica da realidade e das situacdes que

vivenciam e tomar decis6es com pleno uso de seus direitos e deveres na sociedade. Nessa
perspectiva, percebemos uma semelhanca do objetivo do ensino de matematica defendido
por Malba Tahan com o levantado por Ubiratan D’ Ambrosio:

Vejo a disciplina matematica como uma estratégia desenvolvida pela
espécie humana ao longo de sua historia para explicar, para entender,
para manejar e conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e com
seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto natural e cultural
(D’AMBROSIO, 2002, p. 7).

Nesse sentido, cabe ao professor que ensina matematica a dificil e importantissima
tarefa de despertar em seus educandos o interesse pela matematica e o seu papel na nossa

sociedade.
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2° encontro: A base do conhecimento do professor

A profissdo docente no Brasil possui determinadas especificidades historicas; o
desenvolvimento escolar brasileiro seguiu 0 modelo implantado pela coroa portuguesa,
com a docéncia envolvendo religido, numa mistura de vocacdo e sacerdocio. Segundo
Lidke e Boing (2004), a profissionalizacdo da docéncia inicia-se com a estatizacdo, pois
rompe a ideia de vocacdo. No entanto, segundo No6voa (1995), o processo de estatizacao
da educacdo ndo foi o suficiente para construir uma codificagdo deontoldgica da
profissdo, como ocorreu com outras profissdes liberais (médicos, advogados, psicdlogos,
entre outras). Segundo o autor, embora tenham mecanismos de regulamentacdo pelo
Estado, essas profissdes possuem mais autonomia com sua gestdo e fiscalizacdo interna,
pois estas sao realizadas por seus proprios membros, ao contrario do que ocorre com 0S
professores.

Se boa parte da profissao docente j& é conhecida pelo estudante, mesmo
antes da entrada nos cursos de habilitacdo profissional, também é certo
afirmar que a formacdo inicial ndo basta para revelar todo o resto da
profissdo, o qual ndo é possivel conhecer sob o ponto de vista do aluno.
A socializacdo profissional, dessa forma, continua no estabelecimento
de ensino em que o professor vier a trabalhar. Somente a préatica dara
consisténcia ao repertério pedagdgico que os professore foram
assimilando ao longo de sua formacdo. Assim ndo se pode falar de
profissionalizagdo docente sem se referir ao estabelecimento de ensino.
Existe uma intima relacdo entre o estabelecimento de ensino e a
profissionalizacio docente. (LUDKE, BOING, 2004, p. 1174).

O desenvolvimento da profissionalidade docente, nesse sentido, € um processo
continuo de formacao, apreensédo da profissdo e transformacao (a partir da reflexdo sobre
a pratica), ao longo de toda a carreira. Este processo esta ligado a formacéo inicial, a
experiéncia que emerge da pratica educativa e as formagdes continuadas de cada docente.

Ao pensar nas fontes de conhecimento do professor, Shulman (1987) enumera as
seguintes: (1) a formacdo académica na area de conhecimento; (2) os materiais e 0 entorno
do processo de ensino-aprendizagem (curriculo, materiais didaticos, reunides
pedagdgicas, entre outros); (3) pesquisas sobre escolarizagdo, aprendizado humano e
outros fendmenos sociais e culturais; e (4) a sabedoria que emerge da propria prética.
Segundo o autor, a Gltima fonte da base do conhecimento do professor é a menos estudada
e codificada de todas e deriva das reflexdes sobre as a¢des realizadas pelo docente.

A obra A arte de ser um perfeito mau professor, de Malba Tahan (1967), elenca

alguns tipos de conhecimentos que sdo necessarios para a pratica docente, sdo eles:




conhecer as diferentes metodologias de ensino-aprendizagem; conhecer os alunos;
conhecer a realidade do contexto escolar e outras. Outro pesquisador que reflete sobre os
conhecimentos necessarios para os professores é Shulman (1986), (1987) e (2005), sdo
apontadas sete categorias que compdem a base do conhecimento do professor segundo o
autor, sdo elas: conhecimento do conteddo, conhecimento pedagogico geral,
conhecimento do curriculo, conhecimento pedagdgico do contetdo, conhecimento dos
alunos e de suas caracteristicas, conhecimento dos contextos educativos e o conhecimento
dos objetivos, das finalidades e dos valores educativos. Esses conhecimentos estdo
diretamente ligados a propria formacao do professor e devem ser aperfeicoados durante
sua pratica docente.

A categoria do conhecimento do contetdo, se refere ao conhecimento especifico
para a disciplina em que se atua, isto €, o professor deve conhecer 0s conceitos relativos
a mateéria, além de apropriar-se dos processos de construcao, representacao e validacédo
do mesmo.

Shulman (1986) explicita a necessidade de o professor possuir um extenso e
aprofundado conhecimento da disciplina que ministra, dizendo que o conhecimento do
licenciado em relacdo ao contetido deve ser proximo ao do bacharel, pois dessa forma ele
se sentird a vontade para ensinar tal disciplina. Isso vai ao encontro do que Candau
(CANDAU, 1997, p. 46 apud ALMEIDA; LIMA, 2012), pontua “a competéncia basica
de todo e qualquer professor é o dominio do contetdo especifico. Somente a partir deste
ponto ¢ possivel construir a competéncia pedagogica [...]”. Nesse sentido, embora o
dominio do conteudo especifico seja essencial para a pratica docente, ele por si s6 ndo
garante que 0 processo de ensino-aprendizagem tenha éxito e nessa perspectiva surgem
as demais categorias de conhecimentos necessarios para 0s professores.

A categoria do conhecimento pedagdgico geral, possui énfase nos principios e

estratégias abrangentes de gerenciamento e organizacdo da sala de aula, este

conhecimento transcende o ambito das disciplinas especificas. A categoria do

conhecimento do curriculo, ttm uma aten¢édo especial aos materiais didaticos e programas
que servem como “ferramentas para o oficio” do professor. A categoria do conhecimento
pedagdgico do conteddo, refere-se a correlagdo entre matéria e pedagogia que constitui
uma compreensdo do conteudo propria do professor, trata-se da combinacdo de contetido
e pedagogia no entendimento de tdpicos especificos do processo de ensino-aprendizagem.

Esta categoria envolve o conhecimento para ensinar, ou melhor, o professor deve ter




conhecimentos relativos a natureza e aos significados dos conteudos, o desenvolvimento
historico e seus diversos modos de organizar os conteudos.

A categoria do conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas, tem uma
atencdo especial a diversidade dos alunos, demanda do professor uma compreensdo que
aceite novas circunstancias e seja multifacetada, em outras palavras, este conhecimento é
a capacidade do professor de explicar de diferentes maneiras 0s mesmos conceitos ou
principios. A categoria do conhecimento dos contextos educativos, abarca desde questdes
de gestdo e financiamento, o funcionamento da sala de aula até o carater socioeconémico
e politico da comunidade escolar e aspectos culturais. Por fim, a Gltima categoria, 0
conhecimento dos objetivos, as finalidades e os valores educativos, pois, o professor
precisa saber os motivos para se ensinar determinado contetdo e os objetivos que ele deve
alcancar durante o processo de ensino-aprendizagem.

Em outras palavras, além do dominio conceitual de matematica, o professor de
matematica precisa saber o processo de compreensdo e elaboracdo do conhecimento da
disciplina ministrada, tendo em vista que o conhecimento matematico também é um
conhecimento sociocultural e é produzido nas rela¢fes sociais e expressa-se diferente em
cada individuo. Diferente do P.M.P. que ¢ “intransigente e procura repelir, sem a menor
vacilacdo, qualquer sugestdo de um colega sobre novo procedimento didatico. Ensina o
que aprendeu e como aprendeu. Mantem-se sempre rotineiro e atrasado” (TAHAN, 1967,
p. 44).

E importante destacarmos que para Shulman, as sete categorias de conhecimento

do professor ndo atuam de maneira independente umas das outras, pois para que 0
processo de ensino-aprendizagem tenha éxito é necessario que todas as categorias estejam
presentes concomitantemente, constituindo desse modo, a “base do conhecimento” do

professor.
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3° encontro: A postura do perfeito mau professor

No livro A arte de ser um perfeito mau professor, Tahan faz uma critica ao
“perfeito mau professor” e elenca algumas praticas docentes que devem ser levadas em
conta, a fim de melhorar o processo de ensino-aprendizagem. A obra faz um dilogo entre
tedricos da area de Educacdo e experiéncias vivenciadas por ele ou por colegas
professores.

Nessa obra, o autor relata “Como deve agir o pseudo-mestre, o falso educador,
para ser considerado um Perfeito Mau Professor? [...] Com a sigla P.M.P [...] no caso do
plural [...] P.M.P.s. Este plural é sempre profundamente lastimavel” (TAHAN, 1967, p.
18). Ao longo do livro, percebemos que nédo existe apenas um tipo Unico de P.M.P., mas
diversos, cada um com uma caracteristica distinta e outras em comum entre eles.

Entre muitas criticas levantadas por Tahan, podemos destacar que “é claro que o
P.M.P ndo prepara antecipadamente a licdo. Nada de planos de aula; nada de roteiro
prévio. O P.M.P. ensina sempre pela velha norma da improvisacdo” (TAHAN, 1967, p.
19). Geralmente o P.M.P. ndo se preocupa em levar para sua sala de aula possibilidades
de aplicagdes praticas do contetdo ou seu carater interdisciplinar, quando possivel.

O P.M.P. ndo se preocupa em oferecer aos alunos problemas vivos,
interessantes, que envolvam noc¢des de Geografia, de Fisica ou de
Quimica. O P.M.P. de matematica, limita-se a ensinar a Ciéncia, sem
cogitar de suas aplicagdes praticas. [...] O P.M.P., quando tem a seu
cargo a cadeira de Matematica, por exemplo, limita 0 seu ensino a um
algebrismo arido, complicado e inGtil. Ndo pratica jogos, ndo apela para
recursos de laboratorio, silencia em absoluto, sébre a parte histérica da
ciéncia lagrangeana (TAHAN, 1967, p. 36-37).

Ao ndo preparar suas aulas antecipadamente, o P.M.P. se torna rotineiro e suas
aulas vao de acordo com a improvisacao, no decorrer da aula ele “improvisa exemplos,
inventa perguntas e engendra exercicios [...], segue religiosamente o sistema medieval da
ligdo marcada” (TAHAN, 1967, p. 20). Em sua critica a essa postura do P.M.P., Tahan
(1967, p. 37) aponta que “essa forma, errada e criminosa, de aprender a ciéncia, faz com
que muitas pessoas inteligentes tomem verdadeira ojeriza”.

Indo contra tal postura, de acordo com Tahan (1967) é papel do professor moderno
planejar cuidadosamente suas aulas, de modo que a matéria seja apresentada
objetivamente e com atividades interessantes, capazes de chamar a atenc¢do dos alunos e

engajar seu interesse em trabalhos fecundos; com esse planejamento, o professor é capaz




de criar um ambiente que estimule a compreensdo, a criatividade e a colaboracdo dos
estudantes.

Outro ponto mencionado por Tahan (1967, p. 26) é a falta de profissionalismo do
P.M.P., pois ele ¢, em geral, “descuidado e grosseiro, ndo pode o P.M.P. manter relagdes
de amizade com seus chefes e diretores [...], sempre que tem a oportunidade insinua,
diante de seus alunos, criticas maldosas contra seus companheiros de trabalho”. Além das
relagdes conflituosas que o P.M.P. possui com o0s colegas de trabalho, ele ndo procura
cultivar uma relacdo harmoniosa com seus alunos, “tem, as vezes, com jovens mais

destacados e mais brilhantes, discussdes tremendas e profere palavras asperas contra 0s

adolescentes. E evidente que o P.M.P. ndo tem a menor nogio de Etica” (TAHAN, 1967,

p. 26).

O P.M.P. desconhece ou ndo cumpre com seus deveres precipuos. Nessa
perspectiva, ele aprimora ao extremo seus atributos negativos; € faltoso e impontual,
sempre que possui a oportunidade ele faz uso de atividades inteiramente alheias ao ensino
e totalmente improdutivas para o aluno.

Um importante tema abordado no livro é a necessidade de uma busca continua de
aprimoramento por parte do educador e isso ndo ocorre com o P.M.P., pois ele “procura
conhecer, apenas o livro texto que é adotado em sua classe. N&o 1€ outros livros, artigos
ou revistas. Para o P.M.P. é uma perda de tempo” (TAHAN, 1967, p. 38). Segundo Tahan
(1967), o professor deve estudar sempre, possuir uma base cultural sélida e sempre
procurar se aperfeicoar e alargar seus conhecimentos, pois 0s conhecimentos evoluem a
cada dia e, com isso, surgem mudancas de conceitos, as vezes ja consagrados, além de
surgir novas metodologias para serem utilizadas em sala de aula. Nesse sentido, h4d uma
necessidade constante de o professor acompanhar a evolucdo dos conhecimentos,
principalmente aqueles relacionados a disciplina que leciona.

Para o P.M.P. mudancas ndo sdo bem-vindas. “O P.M.P. ¢ intransigente e procura
repelir, sem a menor vacilagdo, qualquer sugestdo de um colega sobre novo procedimento
didatico. Ensina o que aprendeu e como aprendeu. Mantem-se sempre rotineiro e
atrasado” (TAHAN, 1967, p. 44). Segundo o autor, esse raciocinio mostra o quanto o
P.M.P. esta alheio aos mais elementares preceitos da didatica moderna, uma vez que o
ensino sempre pode e deve ser melhorado.

A preocupacdo do P.M.P. é permanecer, indefinidamente com o seu
método, o velho sistema de ensinar por meio da explicacdo com aluno
auxiliar no quadro-negro (sistema de salivacdo). Nada de inovagdes. A
aula-prelecdo para o P.M.P. é o ideal. A aula em que s0 ele fala e os




outros fingem ouvir. Aula de salivacdo do principio até o fim
(TAHAN, 1967, p. 45, grifo nosso).

Deve ser a preocupacao de um professor, de ano para ano, a reflexdo sobre a sua
pratica educativa e a renovacdo dos pontos que podem ser melhorados nos seus
procedimentos didaticos. Tahan (1967) pontua que a aula rotineira colabora para que 0s
alunos se afastem da matéria e passem a encara-la como um tormento; dessa forma, cabe
ao professor variar seus procedimentos didaticos, a fim de ndo cair na rotina.

Malba Tahan (1967) denomina como “professor sabatineiro” o P.M.P. que se
utiliza do excesso de avaliagdes, como um pretexto para ndo ministrar sua aula. “Para o
P.M.P., dia de sabatina é dia em que ele ndo se amola, ndo da aula. Passa a prova e, em
geral, vai ler o jornal ou distrair-se” (TAHAN, 1967, p. 71). Além disso, na maioria das
vezes, ele corrige as sabatinas em classe durante a hora destinada a licdo.

O ultimo capitulo do livro é destinado a uma reflexdo acerca do Ensino Superior.
Tahan (1967) faz uma critica a falta de preparo “pedagogico especializado” para os
professores que atuam no Ensino Superior; entre 0s pontos abordados nesse capitulo, esta
uma critica as provas didaticas que ocorrem nos concursos para vagas de professor no
Ensino Superior. Segundo o autor, existe uma énfase a se o candidato conhece o contetdo

que foi sorteado para a prova e apresenta todos 0s conceitos previstos de maneira

adequada, mas a abordagem metodoldgica utilizada possui um peso muito pequeno na

tomada de decisdo, quando possui alguma influéncia na escolha. Por fim, Malba Tahan
(1967) descreve o ensino universitario brasileiro do periodo, como um produto desastrado
de uma burocracia inepta, repleto de professores incompetentes e, em grande parte,
relapsos e desinteressados com a aprendizagem dos estudantes.

Ao refletirmos acerca das questdes colocadas ao longo do livro, percebemos que,
apesar de ele ter sido escrito na década de 1960, infelizmente ainda retrata atitudes que
acontecem diariamente em nossas escolas. Tal obra nos ajuda a repensar nossas aulas e
nossas atitudes com os alunos, pois, ao identificarmos as caracteristicas do P.M.P., temos

condicdes de repensar nossa pratica educativa.
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4° encontro: As metodologias de ensino de matematica

As metodologias de ensino podem ser pensadas como o estudo dos diferentes
métodos, caminhos, trajetdrias, planejadas e vivenciadas pelos educadores para orientar
0 processo de ensino-aprendizagem em funcdo de certos objetivos ou finalidades
educativas. De acordo com Brighenti, Biavatti e Souza (2015), os métodos e
metodologias de ensino sdo destinados a efetivar o processo de ensino-aprendizagem,
podendo ser de forma individual, em grupo, coletiva ou socializada-individualizante.
Vasconcelos e Valsine (2002) acrescentam que a metodologia de ensino pode ser
entendida como a postura do educador diante da realidade, como uma articulacdo de uma
teoria de compreensao e interpretacdo da realidade a uma préatica pedagdgica especifica.
As metodologias utilizadas pelos professores devem estar relacionadas com sua
concepgdo pedagdgica, com sua visdo de educacdo, de homem e de sociedade e,
principalmente, devem ser construidas criticamente, a partir de uma reflexdo sobre a
realidade em que estdo inseridos e as caracteristicas de seus alunos.

Malba Tahan (1967) faz uma critica incisiva aqueles professores que recorrem a
uma Unica metodologia de ensino em suas aulas e acrescenta que os P.M.P.s geralmente
utilizam “um método obsoleto, ja condenado pelos bons didatas [...], método com o qual
ndo obtém resultado algum” (TAHAN, 1967, p. 45). Com o desenvolvimento da ciéncia
da aprendizagem, da educacdo e outros fatores, surgiram diversas teorias de
aprendizagem que fundamentam diversas metodologias de ensino. Destacamos as
seguintes: Teoria Historico-Cultural, Teoria da Atividade, Teoria Sistémica, Matematica
Critica, Matematica Investigativa, Historia da Matematica, Pensamento Algébrico,
Modelagem Matematica, Resolucdo de Problemas, entre outras. Muitas destas teorias
possuem confluéncias e divergéncias, cabendo ao professor analisar quais sao as melhores
alternativas para colocar os educandos em contato com diferentes dimens@es do contetdo
trabalhado e assim construir seu conhecimento.

Ao questionar as dificuldades encontradas pelos professores em realizar seu
planejamento, a principal encontrada foi o tempo. Os professores relataram falta de tempo
para se dedicar ao planejamento, em decorréncia da quantidade de turmas e turnos em
que trabalham, ou a falta de espaco no curriculo para se explorar diferentes abordagens

metodoldgicas.




Realmente, para fazer uso dessas novas metodologias de ensino-aprendizagem, é

necessario maior tempo de planejamento e de execucdo quando comparado as aulas

expositivas na perspectiva tradicional. Além dos resultados ja comprovados em pesquisas

na area de Educacdo Matematica, quando utilizamos diferentes metodologias de ensino-
aprendizagem, conhecemos melhor nossos alunos, principalmente em aspectos que nédo
sdo percebidos ao se utilizar uma Unica abordagem metodoldgica, e fortalecemos a

relacdo professor-aluno.
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5° encontro: O ensino de matematica durante a pandemia

O ensino remoto foi aplicado nas unidades de ensino de forma emergencial, na
tentativa de fazer com que o processo de ensino-aprendizagem ndo fosse interrompido
por conta de uma situagdo inesperada, a pandemia de Covid-19. Contudo, essa
modalidade de ensino evidenciou e aprofundou a desigualdade social e os problemas da
Educacdao Basica brasileira, especialmente o ensino publico.

Para que se tenha ensino remoto Sdo necessarios inimeros elementos. Faz-se
necessario que tanto os professores? como os alunos tenham acesso aos equipamentos que
a modalidade demanda, como um computador ou notebook, camera ou webcam,
microfone, pleno acesso a internet, um espaco adequado e tranquilo para as aulas.

Aos professores esta sendo atribuida a responsabilidade de assumirem
0s custos da infraestrutura fisica e tecnolégica, ndo planejada para o uso
intensivo dos dias atuais. Parte-se do pressuposto de que os professores
tenham (ou lhes obrigam a ter!) disponivel em suas casas condi¢Bes
adequadas, como: espaco isolado, mobiliario ergonomicamente
desenhado e equipamentos para que seja possivel realizar, com
comodidade e tranquilidade, as atividades a distancia. (PRETTO;
BONILLA; SENA, 2020, p. 10).

Mesmo no caso de se ter esses elementos citados acima, precisa-se também saber
utiliza-los. Os professores precisam saber utilizar os espa¢os virtuais de aprendizagem,
ter familiaridade com as ferramentas, conhecer as metodologias adequadas para esse
espaco. Ressaltamos a importancia do apoio entre os educadores, na auséncia de uma
capacitacdo em relacdo as tecnologias e aos espacos virtuais de aprendizagem, ou, até
mesmo, como uma complementacdo da capacitagdo, com o compartilhamento de acbes
que deram certo. Para isso, sd0 necessarios tempo e investimento na formacdo docente;
ressaltamos que, nos Gltimos anos, o Ministério da Educacdo tem perdido cada vez mais
verba, existindo um sucateamento das universidades publicas. De acordo com Pretto,
Bonilla e Sena (2020, p. 4), temos presenciado o “desmantelamento das universidades

publicas, sobretudo, dos cursos de licenciatura, por meio de redugéo de investimentos em

2 E preciso lembrar que a profissdo docente é extremamente desvalorizada no pais e, segundo Gotti (2019),
menos da metade dos municipios brasileiros sequer paga o piso salarial estabelecido por lei. Destacando
também o grande numero de contratos temporéarios e contrato CLT, que, segundo dados levantados pelo
Colemarx (2020), compunham cerca de 42% dos professores em 2017 e ndo possuem nenhum tipo de
estabilidade ou garantia no cargo. Para aqueles profissionais da educacdo ndo professores, a situacao é
ainda pior, pois cerca de 40% n&o possuem plano de carreira.




pesquisa, aumento dos instrumentos de controle [...] e imposi¢cOes da Base Nacional
Comum para Formacéo (BNC-Formagao)”.

Outra dificuldade que se intensifica € a articulacdo dos programas curriculares,
agora vinculados com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com o cotidiano dos
processos formativos nesse novo ambiente formativo. Essa é uma situacéo de crise, que

foge totalmente da normalidade e ndo podemos pensar na educacéo, principalmente nas

praticas educativas, para os ambientes virtuais de aprendizagem e atividades remotas da

mesma maneira que as aulas eram pensadas antes da pandemia.
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6° encontro: O problema da indisciplina

Um dos maiores desafios relatados pelos participantes da pesquisa, para a
efetividade do processo de ensino-aprendizagem, € a indisciplina. Segundo Silva (2010),
a indisciplina pode influenciar significativamente a relagdo professor-aluno, a
aprendizagem e a socializacdo entre os estudantes.

Em sua obra A arte de ser um perfeito mau professor, Malba Tahan (1965, p. 82)
aborda o problema da indisciplina destacando que “o P.M.P. ndo sabe, em muitos casos,
manter a disciplina e estimula com atitude indiferente ou com sorrisos complacentes, o
habito da desordem dentro da aula”, pois, segundo o autor, como o P.M.P. ndo ensina e
ndo ocupa a turma com uma atividade interessante, os alunos acabam em ‘“vadiacdo
mental”, e dessa vadiacdo mental decorre a indisciplina, visto que o aluno mentalmente

desocupado é um potencial de indisciplina.

E importante ressaltarmos que “a disciplina escolar tem sido fortemente criticada

no meio educacional brasileiro, como se quaisquer formas de controle das condutas dos
estudantes fossem necessariamente autoritarias ou conservadores” (SILVA, 2010, p. 2).
Na perspectiva trabalhada por Malba Tahan, o professor ndo deve assumir uma postura
autoritaria ou severidade excessiva com os alunos; ja “o P.M.P. procura tratar os alunos
com aspereza e brutalidade. Revela-se, em geral, extremante severo e tem o prazer sadico
de dar grau zero aos alunos” (TAHAN, 1965, p. 48).

Quando o professor conhece seus alunos, pode planejar atividades que estejam de
acordo como seu nivel de conhecimento, ou seja, com graus de dificuldade nem elevados,
nem baixos demais; e, principalmente, levantando temas que chamem a atencdo dos
alunos ou que estejam, em algum nivel, presentes em sua realidade. “O professor deve
envolver-se na mediagdo dos conhecimentos, ndo se limitando a uma simples troca de
idéias, pois as relagcBes sociais incidem sobre o processo de ensino-aprendizagem”
(BELOTTI; FARIA, 2010, p. 7). Contudo, para tais acdes o planejamento torna-se um

aspecto fundamental.
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7° encontro: Avaliacdo da aprendizagem

Avaliar é uma atividade intrinseca e indissociavel a qualquer tipo de
acao que vise provocar mudancgas. Nesse sentido a avaliagcdo é uma
atividade constituinte da acdo educativa [...]. Por ser reflexdo da acéo,
aqui da acdo educativa, podemos inferir que a avaliacdo torna-se a
possibilidade de superacdo da propria acdo e que, se permanente,
provocard mudangas na acgao educativa, rumo a efetivacdo de sua
intencionalidade (DARSIE, 1996, p. 48).

A avaliagdo da aprendizagem escolar é objeto de estudo de diversos
pesquisadores, na obra A arte de ser um perfeito mau professor, Malba Tahan (1967),
aborda diversos elementos presentes neste privilegiado momento do processo de ensino-
aprendizagem.

Malba Tahan faz uma critica veemente aos professores sabatineiros, segundo o
autor “o P.M.P. pode esquecer de tudo, menos de passar sabatinas para seus alunos. A
sabatina ¢, em geral, um simples pretexto para ndo dar aula” (TAHAN, 1967, p. 71).
Nesse sentido, 0 autor enfatiza que alguns professores, por comodismo, preferem aplicar
uma grande quantidade de avaliagOes afim de fugir do trabalho de ministrar aula; em
geral, estes P.M.Ps utilizam provas objetivas por julgarem simples de corrigir.

Geralmente as avaliacdes elaboradas pelo P.M.P. enfatiza a capacidade de
memorizacdo e repeticdo dos alunos. Na maioria das vezes as avaliacdes perdem o carater
pedagogico e se transforma em uma forma de punicéo para a turma e para piorar, 0 P.M.P.
se quer 1€ ou corrige as sabatinas realizadas e consequentemente as notas dos alunos sdo
meros palpites.

O P.M.P. ¢ “[...] extremamente severo e tem o prazer sadico de dar grau zero nos
alunos” (TAHAN, 1967, p. 48) e possui dois pesos e duas medidas, pois “o P.M.P. ¢ fraco
diante dos alunos com pais influentes ¢ severo com os desamparados de toda protegdo”
(TAHAN, 1967, p. 99). Em sua obra o autor relata diversos casos de professores
avaliando respostas similares com notas extremamente diferentes, influenciadas pelo
nivel social dos alunos, ha ainda relatos de racismo, nestes casos 0s alunos negros nao
poderiam obter uma nota melhor que os alunos brancos, mesmo que todas as respostas
estivessem indiscutivelmente corretas.

Nesse sentido, a avaliagdo tem como finalidade permitir ao educador olhar cada
um de seus alunos, investigando e refletindo sobre sua forma de aprender, fazer com que

o0 educador identifique as dificuldades e os obstaculos enfrentados pelo educando, como




também pontos que ele pode aperfeicoar para outras turmas, sempre com o intuito de

proporcionar ao estudante um melhor ambiente de constru¢io do conhecimento. E

importante destacarmos a fala do P2, pois a avaliacdo nao é a finalidade do processo de
ensino-aprendizagem, mas um de seus elementos, e seu intuito € identificar possiveis

aspectos que podem melhorar.
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8° encontro: Reflexdes sobre nossa pratica educativa

Propomos que no Ultimo encontro seja apresentado relatos de experiéncia
relacionados os assuntos abordados ao longo do curso, bem como, que 0s participantes

do curso elenquem possiveis pontos positivos e negativos do curso. Finalizacéo
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