INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
CAMPUS JATAI
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E MATEMATICA

JOSEMAR ROSA DA SILVA

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL: RELACAO DAS
PRATICAS EDUCATIVAS NA ESCOLA COM AS POLITICAS AMBIENTAIS

JATAI
2019



JOSEMAR ROSA DA SILVA

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL: RELACAO DAS
PRATICAS EDUCATIVAS NA ESCOLA COM AS POLITICAS AMBIENTAIS

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo para Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai,
como parte dos requisitos para a obtencao do titulo
de Mestre em Educacdo para Ciéncias e
Matemética.

Areas de concentracdo: Ensino de Ciéncias e
Matematica

Linha de pesquisa: Educagdo ambiental, cidadania
e sustentabilidade

Orientadora: Profa. Dra. Sandra Regina Longhin

JATAI
2019



Autorizo, para fins de estudo e de pesquisa, a reproducéo e a divulgacdo total ou parcial desta
dissertagdo, em meio convencional ou eletronico, desde que a fonte seja citada.

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo na (CIP)

Silva, Josemar Rosa da.
SlIL/edu Educacdo ambiental no ensino fundamental: relagdo das praticas educativas
na escola com as politicas ambientais [manuscrito] / Josemar Rosa da Silva. --
2019.
169 f.; il.

Orientadora: Prof?. Dra. Sanda Regina Longhin.
Dissertacdo (Mestrado) — IFG — Campus Jatai, Programa de Pds-Graduacao

em Educacdo para Ciéncias e Matematica, 2019.
Bibliografias.
Apéndices.

1. Educacdo ambiental. 2. Politicas ambientais. 3. Préatica educativa. 4.
Dissertacdo. I. Longhin, Sandra Regina. Il. IFG, Campus Jatai. I11. Titulo.

CDD 372.357

Ficha catalografica elaborada pela Secao Téc.: Aquisi¢do e Tratamento da Informagédo.
Bibliotecaria — Rosy Cristina Oliveira Barbosa — CRB 1/2380 — Campus Jatai. C6d. F009/19.



JOSEMAR ROSA DA SILVA

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL: RELACAO DAS
PRATICAS EDUCATIVAS NA ESCOLA COM AS POLITICAS AMBIENTAIS

Dissertacdo de mestrado apresentada ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo
para Ciéncias ¢ Matematica do Instituto
Federal de Educagdo. Ciéncia e Tecnologia de
Goias - Campus Jatai. como parte dos
requisitos para a obtencdo do titulo de Mestre
em Educacgéo para Ciéncias ¢ Matematica.

Lsta dissertag¢@o foi defendida e aprovada, em 12 de abril de 2019, pela banca examinadora
constituida pelos seguintes membros:

BANCA E XAMINAD()RA

<« ey - ) ///4,4/4
Profa. Dra. Sandra Regina Longhm
Presidente da banca / Orientadora
Instituto Federal de Educagao. Ciéncia e Tecnologia de Goias

, L ‘
Profa. Dra. M J, d¢’Fatima Pereira
Membro interno
Instituto Federal de Educagdo. Ciéncia e Tecnologia de Goias
2

g{gf‘) Dra \O\ anaﬁ?uguus%osqslént S

Membro externo
Pontificia Universidade Catolica de Goias



Dedico este trabalho a minha mae Maria das
Dores (In memoriam) que sempre me amparou
e, enquanto eu menino, acreditou e nunca

mediu esforgos pela minha educacéo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a toda Coordenacdo do Programa de PoOs-Graduacdo em Educagdo para
Ciéncias e Matematica, pela oportunidade oferecida e por ter contribuido em minha formacéo
profissional.

A professora Dra. Sandra Regina Longhin, minha orientadora, pelos valorosos
direcionamentos, os quais foram fundamentais para o desenvolvimento e foco na pesquisa.
Expresso, ainda, minha gratidao as professoras Dra. Marlei de Fatima Pereira e Dra. Oyana
Rodrigues dos Santos, que aceitaram participar das bancas de qualificagdo e de defesa, que
souberam me inspirar e sugerir caminhos para a escrita do trabalho.

Aos professores participantes do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo para
Ciéncias e Matematica, por terem colaborado imensamente com a constru¢cdo do meu
conhecimento. Ao corpo administrativo do Programa, em especial Mara Sandra e Daniela
Franca por todos 0s prestimosos servicos prestados.

N&o posso deixar de agradecer aos professores e a todos os colaboradores do Instituto
Presbiteriano Samuel Graham, os quais se dispuseram a contribuir durante todo o processo da
pesquisa. Também agradeco a direcdo do IPSG na pessoa do Sr. Francisco Marcos Freire
Dantas, que durante a aplicacdo da pesquisa ndo mediu esforcos para ajudar no
desenvolvimento do projeto.

Aos colegas de Mestrado, que se tornaram amigos e verdadeiros apoiadores. Aos
amigos de sempre, colegas de trabalho, aos meus familiares os quais direta ou indiretamente
estiveram sempre ao meu lado durante toda jornada.

Um agradecimento especial a Mariana Crepaldi de Oliveira que soube me ouvir e
incentivar, nos momentos dificeis da vida.

Obrigado a todos e a todas.



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar, em uma escola da rede estadual de educacéo,
a relacdo das praticas educativas com as politicas ambientais preconizadas nos documentos
oficiais, consonantes com a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental. A selecdo dos
sujeitos teve como base os professores do 6° ano do ensino fundamental, vinculados a
Subsecretaria Regional de Educacgéo de Jatai — GO (Brasil). A teoria fundamentou-se sobre a
concepgdo da Educacdo Ambiental por meio de abordagem critica, destacando-se o pensamento
ambiental e a racionalidade ambiental, por Enrique Leff; a préxis educativa transformadora,
por Carlos Loureiro, com enfoque interdisciplinar e contextualizado. Adotou-se a metodologia
da pesquisa do tipo observacdes in loco, de abordagem qualitativa. Os instrumentos utilizados
foram a entrevista semiestruturada e os registros fotogréaficos realizados no ambiente
educacional. Foram estabelecidos como objetivos especificos, verificar se 0os documentos
oficiais da escola abordavam o tema ambiental; identificar se nas praticas educativas se
observavam evidéncias do pensamento ambiental; aplicar entrevista semiestruturada aos
docentes para identificar o entendimento do tema ambiental. Para a analise, propds-se uma
pratica educativa, aplicada e avaliada de acordo com a concep¢do critica de Educacdo
Ambiental. O produto educacional tratou de um material de apoio pedag6gico com orientacdes
e sugestdes, de modo a subsidiar os professores do ensino fundamental do Estado de Goias na
preparacdo e realizacdo das suas atividades pedagdgicas e praticas educativas interdisciplinares.
Os resultados indicaram que é preciso colocar em vigor a legislacdo existente no pais sobre a
Educacdo Ambiental. Além disso, a equipe de professores deve participar efetivamente da
elaboracdo dos documentos oficiais da escola e receber o apoio formativo de carater ambiental

para promover o saber ambiental do cidad&o.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Politicas Ambientais. Pratica Educativa.



ABSTRACT

The present research had the objective of analyzing, in a public school the relation of the
educational, practices with the environmental politics advocated in the official documents
according with the Federal Constitution, the Law of Directives and Bases of National
Education, and the National Curricular Guidelines for the Environmental Education. The
selection of the individuals was based on the 6th grade teachers of the elementary school, linked
on the Regional Subsecreatry of Education in Jatai — Goias (Brazil). The theory was based on
the conception of the Environmental Education through a critic approach, excelling the
environmental thoughts and the environmental rationality, by Enrique Leff; the transformative
educational praxis, by Carlos Loureiro, with focus cross-curricular and contextualized. It was
adopted the methodology of research in loco, with qualitative approach. The instruments used
were the semi-structured interview and the photograph files taken on the educational
environment. It was established as specific targets to verify if the official documents from the
school approach the environmental issue; identify if in the educational practices there was
evidence of environmental thought; to apply a semi-structured interview to the teachers to
identify the understanding of the environmental theme. For analysis it was proposed an
educational practice, applied and assessed according with the critic conception of
environmental education. As an educational product was dealt with supportive pedagogic
material with orientations and instructions, so that it offers subsidies to the teachers from Goias
elementary schools in the preparation and accomplishment of their pedagogical activities and
interdisciplinary educative practice. The result indicated that is needed enforcement in the
implementation of the Legislation that exists in the Country about the environmental education.
Besides that, the team of instructors effectively participate of the elaboration of the official
documents of the school and receive the monitor active support for environmental reason to

promote the environmental knowledge of citizens.

Keywords: Environmental Education. Environmental Politics. Educational Practice.
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1 INTRODUCAO

Em razdo das mudancas climaticas observadas e atribuidas a degradacdo do meio
ambiente, devido as necessidades econémicas geradas por um sistema capitalista e diante da
crise socioambiental vivida na atualidade, entendemos que essa situa¢ao resultou em uma crise
civilizatéria (LEFF, 2010). Logo, as politicas ambientais, que objetivam proteger a natureza
contra as acOes antrdpicas, sdo importantes e precisam ser implementadas no nosso dia a dia, a
fim de proporcionar a construcao de uma sociedade mais digna (REIGOTA, 2010).

De igual modo, para que haja uma transformacéao que envolva conceitos, pensamentos
e atitudes da sociedade global, produzindo novas agfes que nos remetam a resultados
ambientais satisfatorios, & imprescindivel abrir caminho para a pratica da Educacdo Ambiental
na escola (MAULIN, 2009).

Assim, pretendemos, com esta pesquisa, realizar um estudo critico voltado para o
ensino-aprendizado da Educacdo Ambiental (EA) nas escolas, de modo que refletimos sobre a
pratica educativa interdisciplinar, segundo mencionada na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988) e, também, em documentos internacionais, como na Carta de
Belgrado (1975).

A interdisciplinaridade é posta como uma das diretrizes basicas dos programas de EA.
Por meio desse aspecto interdisciplinar, analisado por Loureiro (2012), refletimos, ainda, sobre
a EA debatida nos campos politico, econdmico, cultural e social.

Para tanto, esta pesquisa foi desenvolvida dentro de um espaco escolar, da rede publica
estadual, da cidade de Jatai-GO, quando analisamos os documentos oficiais da escola e
avaliamos as préticas educativas relacionando-as de forma integrada com a EA, realizadas,
pontualmente, no 6° ano do ensino fundamental e tendo os professores como sujeitos da
pesquisa.

A escolha dessa série escolar se deu por duas razdes. Primeiro, por se tratar de um
momento de transi¢do, do 5° para o 6° ano, quando ocorre uma mudanca de sistema de ensino
ao iniciar uma nova vida escolar para o aluno, deixando o aprendizado com um(a) Unico(a)
professor(a) nos anos iniciais, para o aprendizado com varios professores nos anos finais,
possibilitando-nos investigar a pratica pedagogica dos professores a luz da
interdisciplinaridade.

Em segundo lugar, de acordo com a concepgéo de Vygotsky (1998, p.44), a transicéo
também se da no desenvolvimento do aluno para formas de comportamento qualitativamente

novas, com mais autonomia. Nessa série, com a idade dos alunos em torno dos 11 anos de idade,
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a relacdo do individuo com o seu ambiente sociocultural e com os outros alunos é mais
transformadora e, assim, o pesquisador tem a oportunidade de vivenciar as praticas educativas
dos professores.

O interesse em estudar a teméatica ambiental originou-se da experiéncia do pesquisador
como escoteiro, adquirida por meio de trabalho voluntério realizado com criancgas entre 10 e 11
anos, na transicao da categoria de “lobinho” para “escoteiro”.

O escotismo € um movimento educativo que, como todo estudo, requer a consulta de
bibliografias e de publicaces relacionadas a Educacao. Assim, a vivéncia do pesquisador como
escotista foi relevante, em termos tedricos e préticos, o que provocou a busca de uma
compreensdo sobre a relacdo das préaticas educativas dos professores do ensino fundamental
com EA preconizada nos documentos oficiais da escola, de modo a promover o saber ambiental
do cidadao.

Sendo assim, a partir do problema a ser pesquisado, definido como objetivo principal,
buscamos, ainda, como objetivos especificos, verificar se os documentos oficiais da escola
abordavam o tema ambiental, bem como identificar se nas praticas educativas dos professores
se observavam evidéncias de um pensamento ambiental, externalizado em projetos, atividades
escolares e agdes realizadas no cotidiano da escola. Além disso, aplicamos uma entrevista
semiaberta para identificar o entendimento do tema ambiental por parte dos docentes. Em
seguida, foi elaborada, aplicada e avaliada uma préatica educativa interdisciplinar fundamentada
na EA, para criar condi¢cbes e subsidios para os professores, tornando-os capazes de realizar
acOes efetivas baseadas no saber ambiental.

Esta pesquisa optou pela acdo qualitativa de abordagem intuitiva que, segundo Demo
(2009), promove o entendimento dos fendmenos e exige muito mais do que mera captagéo e
mensuracdo de dados. Na abordagem qualitativa, a pesquisa ndo se apresenta numa estrutura
rigida para coleta de dados, ja que os pesquisadores usam de flexibilidade para explorar novos
enfoques, com imaginacao e criatividade. No entanto, a proposta dessa pesquisa ndo excluiu a
possibilidade de tratamento quantitativo de dados.

Esta dissertacdo se estruturou em quatro capitulos. No segundo capitulo
apresentaremos uma explanagdo tedrica sobre 0s pontos principais que fundamentam a
pesquisa. A comegar por um apanhado historico da EA, como um importante instrumento de
conscientizacdo e transformacéo social, promovida em debates internacionais sobre 0 meio
ambiente, reflexdes sobre a formagéo do pensamento ambiental, a complexidade das relagdes
sociopoliticas, econdmicas e culturais, segundo Leff (2010), bem como as politicas voltadas

para a EA retratadas na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, sobre a
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preservacdo do meio ambiente, assim como maior entendimento para 0 nosso estudo sobre a
pratica educativa voltada para a EA, ressaltando o ponto de vista de autores e pesquisadores
que abordam essa tematica na atualidade.

No terceiro capitulo, abordaremos detalhes metodoldgicos utilizados na caracterizacao
da pesquisa, abrangendo as trés etapas que a fundamentam: o estudo dos documentos oficiais,
os detalhes das observagGes in loco sobre as rotinas e/ou atividades do cotidiano escolar para
coleta de dados e a aplicacdo da entrevista semiestruturada aos docentes.

No quarto capitulo, apresentaremos as analises e sistematizacdo dos resultados, de
forma a avaliar se os objetivos foram alcancados e verificar se houve a préatica da EA no ensino
fundamental preconizada pelas politicas ambientais. Assim, confrontaremos os resultados da
pesquisa com os tedricos que fundamentaram este estudo.

Por fim, no quinto e ultimo capitulo, uma proposta de pratica educativa de cunho
ambiental, com base nos estudos realizados, como contetdo para o produto educacional a ser
utilizado por docentes na elaboragdo de praticas pedagogicas.

Entendemos que esta pesquisa possui potencial para contribuir com os professores do
ensino fundamental com sugestfes para realizacdo de praticas educativas, a partir das diretrizes
da EA presentes nos documentos oficiais da escola e com base no estudo da complexidade e do
pensamento ambiental. Dessa forma, esperamos que os dados obtidos possam trazer respostas
sobre a questdo-problema que norteia esta pesquisa e, indicar caminhos para a realizacdo de

novas pesquisas sobre a EA.
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2 REFERENCIAL TEORICO

De acordo com o quinto relatorio publicado em 2017 pelo Painel Intergovernamental
de Mudangas Climaticas (PIMC) %, 6rgdo cientifico da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU),
a temperatura da Terra poderd aumentar em até 4,8 °C ainda neste século, condi¢do que traria
consequéncias para o planeta previstas em estudos cientificos compilados pelo PIMC (2017).

O aquecimento do sistema climatico altera as temperaturas médias globais do ar e dos
oceanos, causando o derretimento generalizado da neve e do gelo e a elevagédo do nivel global
médio do mar; altera, também, os padrGes de vento e 0s aspectos climaticos extremos,
acarretando secas, precipitacdo forte, ondas de calor e a intensidade dos ciclones tropicais. A
reducdo da biodiversidade, alteracdes nos ecossistemas e biomas diversos também séo
provocadas por mudancas do clima.

Segundo o PIMC (2017), o consumo de dgua também cresceu duas vezes mais que a
populacdo do planeta, nas ultimas décadas. Estima-se que a demanda por 4gua aumente em até
55% para o0 ano de 2050. Se forem mantidos os atuais padrdes de consumo, o mundo enfrentara
um déficit de 40% no abastecimento de agua até o ano de 2030. Tanto quanto grave sdo 0S
problemas sociais decorrentes desses desastres ambientais, como a miséria humana e a fome
que atinge as populagdes em diversas partes do mundo na atualidade. Para Silva e Travassos
(2008), o desequilibrio social dificulta o acesso dos mais pobres a educacdo, promove 0
aumento da violéncia nas cidades, a auséncia de infraestrutura de 4gua e esgoto nas periferias,
a proliferacdo de doencas, entre outros.

Essa crise socioambiental, segundo Leff (2011), deve-se, principalmente, pelo
resultado de acGes contra a natureza realizadas por atitudes humanas que envolvem os aspectos
econbmicos, sociais e culturais de cada pais, de maneira complexa.

Situacdes como essas levaram as questdes ambientais a ganharem relevancia e
destaque mundial por sua complexidade ao caminhar para o final do século XX, entremeando
o fim dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, que, de acordo com Leff (2011, p. 309), séo:

[...] probleméticas contemporéneas, compartilhando o sintoma de uma crise
de civilizacdo, de uma crise que se manifesta pelo fracionamento do
conhecimento e pela degradacdo do ambiente, marcados pelo logocentrismo

1 0 5° relatdrio do PIMC (IPCC, na sigla em inglés) foi divulgado no dia 27 de setembro de 2017, em Estocolmo,
na Suécia. Com base na revisdo de milhares de pesquisas realizadas nos ultimos cinco anos, 0 documento
apresenta as bases cientificas da mudanca climética global. Fonte: Painel Brasileiro de Mudangas Climaticas
(PBMC). Disponivel em: <http://www.pbmc.coppe.ufrj.br/pt/noticias/373-quinto-relatorio-do-ipcc-mostra-
intensificacao-das-mudancas-climaticas>. Acesso em: 15 fev. 2018.
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da ciéncia moderna e pelo transbordamento da economizacdo do mundo
guiado pela racionalidade tecnolégica e pelo livre mercado.

A crise civilizatdria, assim intitulada por Leff (2011), marca a economizacdo do
mundo estimulada pelo livre mercado e a racionalidade tecnoldgica. Ela é a propria crise
ambiental e, também, a crise do conhecimento, que surgem com o desenvolvimento e o
crescimento econémico dos paises. O alto consumo e a demanda por recursos da natureza
negam a realidade ambiental e enveredam-nos em um saber desconhecido pela modernidade,
tornando necessario reaprender o conhecimento para uma “realidade complexa” (LEFF, 2011,

p. 309).

2.1 Educacdo Ambiental: perspectiva histérica

Durante as Ultimas décadas do século passado, a EA se estabelece com o objetivo de
responder aos desafios entre as questdes ambientais e de carater econdmico-social, devido a
globalizacdo econdmica e cultural. Compreendida como um processo que possibilita promover
mudancas na sociedade, numa concepc¢do critica, com 0 seu aspecto transformador ou
emancipatorio, a EA tem uma importancia cientifica pela qual busca-se encontrar respostas para
0s problemas socioambientais.

Para Mousinho (2003, p. 14), EA é

[...] 0 processo em que se busca despertar a preocupacao individual e coletiva
para a questdo ambiental, garantindo o acesso a informagdo em linguagem
adequada, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
estimulando o enfrentamento das questfes ambientais e sociais. Desenvolve-
se num contexto de complexidade, procurando trabalhar ndo apenas a
mudanga cultural, mas também a transformacéo social, assumindo a crise
ambiental como uma questéo ética e politica.

Assim, sobre a EA, surge uma repercussdo mundial que comecou na década de 1970,
decorrente de eventos internacionais que marcaram 0S avangos para a protecdo do meio
ambiente e as questdes sociais, conforme consta na biblioteca digital das Nagdes Unidas?. A
EA comecou a ganhar forma nesses debates promovidos pela ONU, possibilitando estudos
sobre o problema da crise ambiental e gerando visibilidade entre os governos, até chegar a

legislagdo do nosso pais.

2 A biblioteca digital das Nagdes Unidas possui mais de 900 mil documentos a disposicdo do pdblico por meio do
endereco  eletrénico  http://bit.ly/biblioONU. Acesso em: 9 ago. 2018. Disponivel em:
<https://nacoesunidas.org/docs/>.
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A EA se estabeleceu mundialmente como um importante instrumento de
conscientizagdo e transformacgéo, a partir desses encontros internacionais. A comegar por
Estocolmo, na Suécia, em 1972, na conferéncia da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU,
1972). Pela primeira vez, em um evento internacional em torno das questbes ambientais, a
relagdo do homem com o meio ambiente foi questionada e comecgou a ser repensada. As ideias
levantadas naquela ocasido comecaram a ser incorporadas pela Educagdo formal surgindo,
assim, a proposta de EA a nivel mundial (ONU, 1972).

Posteriormente, em Belgrado, lugoslavia, em 1975, aconteceu um seminario
internacional promovido pela Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 1975) sobre o mesmo tema, conhecido como Encontro de Belgrado. Ali,
elaborou-se o primeiro e um dos mais importantes documentos sobre EA, que é conhecido como
a Carta de Belgrado (1975). Esse documento continua sendo um marco conceitual no tratamento
das questdes ambientais em nossos dias.

Elaborada ao final do encontro, na declaragédo, prop0s-se uma estrutura global para a
EA voltada para o combate a fome, a miséria, ao analfabetismo, a poluicdo e a exploracéo do
homem pelo homem, atendendo a uma Resolucdo da 62 Sessao Especial da Assembleia Geral
da ONU, que aconteceu em Nova lorque no ano de 1974. Na Carta de Belgrado (1975), foi
proposta uma reforma dos processos e sistemas educativos, estimulando os governos e
formuladores de politicas a promoverem mudancas e novos rumos para o desenvolvimento.

A partir desse documento, as questbes sociais comecaram a ser consideradas
juntamente as questdes ambientais. Dessa maneira, a Carta de Belgrado (1975) tracou as metas,
delineou os objetivos, determinou os destinatarios e estabeleceu as diretrizes basicas para
implementacdo de programas sobre EA no mundo. Assim, vale destacar que entre as varias
diretrizes desse documento, a de n° 3, da letra F, estabelece que “a Educacdo Ambiental deve
adotar um método interdisciplinar” (BELGRADO, 1975, p. 3).

Depois desse encontro, aconteceu a primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educagdo Ambiental em Thilisi, Georgia, em 1977. 50 (cinquenta) paises se reuniram e
reafirmaram suas posi¢Oes tomadas em Belgrado. Foi em Thilisi que, pela primeira vez, ficou
explicita a necessidade de se considerar, de forma igualitaria, o “meio ambiente em sua
totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e criados pelo homem, tecnologico e social,
econdmico, politico, historico-cultural, moral e estético” (TBILISI, 1977, p.3).

A partir de Thilisi, a EA passou a ser concebida dentro de um novo angulo, como um
projeto “continuo e permanente, comegando pelo pré-escolar e continuando através de todas as

fases do ensino formal e ndo formal” (TBILISI, 1977, p.3). No entanto, foram, principalmente,
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0s paises do terceiro mundo que passaram a adotar uma abordagem critica, integrando o meio
natural e social em seus projetos educativos. Nem sempre esse carater de transformacéo social
esteve presente nas propostas anteriores de EA. Na Declaracdo de Thilisi (1977), foi
recomendada, por varias vezes, a necessidade de um “enfoque interdisciplinar, aproveitando o
contetdo especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e
equilibrada” (TBILISI, 1977, p.3).

A Conferéncia da ONU sobre meio ambiente e desenvolvimento, realizada no Rio de
Janeiro, Brasil, em 1992, reuniu mais de 170 (cento e setenta) paises sendo o maior encontro
organizado pela ONU, até aquela ocasido. Conhecida também como a Rio-92, consolidou o
conceito de desenvolvimento sustentavel e a necessidade de compatibilizar o desenvolvimento
com a protecdo do meio ambiente. Um dos resultados da Rio-92 foi o Tratado de Educacgéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992). A partir dagquele
momento, a EA se estabeleceu como um ato politico e um importante instrumento de
conscientizacao para uma efetiva participacao da sociedade nas tomadas de decisdo (RIO, 1992,
p.2). A proposta principal era que a EA ocorresse como um processo permanente, voltado para
formacéo de sociedades socialmente justas ¢ ecologicamente equilibradas, “enfocando a relagado
entre o ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar”.

Nesse contexto historico, criaram-se documentos, diretrizes e politicas internacionais
para efetivar a EA. Durante esse processo, também surgiram vérias abordagens sobre a EA e
com “propostas inseridas no paradigma da complexidade que recaem em idealismos e
generaliza¢des” (LOUREIRO, 2006, p. 53).

Essas abordagens podem ser diferenciadas conforme “dicotomias de perspectiva:
biocéntricas ou antropocéntricas, materialistas ou espiritualistas, conservadoras ou
transformadoras, entre outras.” (LAYRARGUES, 2003). Segundo o autor, por exemplo, uma
concepcao naturalista entende a humanidade como vitima da degradacdo ambiental,
estabelecendo uma perspectiva biocéntrica sem compreender a relagdo homem-natureza.
Paralelamente, na concep¢do ambientalista, a EA € classificada a partir de uma perspectiva
transformadora que estabelece 0 homem como o causador dos problemas ambientais. Assim,
para Layrargues (2003), muitas sdo as “educa¢des ambientais” e diversas classificagdes vém se
formando desde a década de 1980.

O tema “Educacdo Ambiental” (EA) ¢ abordado por diversos autores, como Leff
(2006, 2009, 2010, 2011, 2015), Loureiro (2003, 2004, 2012, 2013), Mousinho (2003),
Sorrentino (1998) e Tristdo (2002), de maneira critica, visando concretizar uma EA que

possibilite solugdes para crise ambiental de modo transformador, em um contexto
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socioambiental. Tal abordagem configura que os conflitos sociais, econémicos, politicos e
culturais tém relagéo direta com a questdo ambiental.

Ao considerar o processo educativo, Freire (1996, p. 38) também afirma que a
“intervencdo no mundo” requer atitudes humanas em que a educagdo nao pode ser neutra,
necessitando, portanto, de um posicionamento e tomada de decisdes na escola e na sociedade.

Dessa forma, buscamos refletir sobre os referenciais teéricos com concepgao critica
da EA em relacdo a sua complexidade, como no caso do tedrico Enrique Leff, que convida para

13”. Essa abordagem envolve temas como

uma reflexao com a formagao de um “saber ambienta
sustentabilidade, racionalidade, complexidade, interdisciplinaridade, buscando deslocar a EA

do plano simplesmente biocéntrico para a “ressignificacdo do mundo” (LEFF, 2011, p. 15).

2.2 Formacao do pensamento ambiental

A necessidade de compreender os problemas ambientais do planeta causados pela
civilizacdo moderna exigiu da humanidade a busca por soluces inovadoras no campo da
ciéncia e da educacdo, com o objetivo de refrear a crise ambiental, o que levou a necessidade
de uma mudanca de atitude nas pessoas, de modo que proporcionasse a reversao desse processo.

Leff (2010) nos coloca que essa mudanca de atitude requer a constru¢do de um novo
saber, 0 saber ambiental. Para isso, de acordo com a teoria do pensamento complexo de Enrique
Leff, que se refere & pedagogia da complexidade ambiental, “implica uma desconstrugdo do
pensamento disciplinar, simplificador, unitario” (LEFF, 2010, p. 60), para novas formas de
entendimento da vida. Segundo o autor, a racionalidade ambiental faz renascer uma nova
racionalidade na qual se fundem a razdo e o desejo, o conhecimento e a ética, abrindo espago
para didlogos em que nem tudo pode ser racional ou pensavel. Para ele, é por meio da
desconstrucdo da racionalidade capitalista que se possibilita a construcdo de outra
racionalidade, de abrangéncia social e ambiental.

Para Leff (2009), nas relacdes complexas entre 0s aspectos sociopolitico, econdmico
e cultural, entendemos que o mundo capitalista, ou seja, tecnologizado e economizado, produz
novidades e irracionalidades que atentam contra a vida, e que, portanto, é preciso a

desconstrucdo da racionalidade econdmica, permitindo a reconstrucdo de uma racionalidade

3 Abordagem do pensamento ambiental, sustentado na racionalidade ambiental, segundo Leff (2010). Enrique Leff
nasceu no México, € um dos mais reconhecidos intelectuais latino-americanos que trabalha a teméatica ambiental
sob uma perspectiva interdisciplinar. Foi professor da Universidade Autdnoma do México e coordenador da
Rede de Formagdo Ambiental do PNUMA, também é professor do Curso de Doutorado em Meio Ambiente e
Desenvolvimento da Universidade Federal do Parana.
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ambiental. Assim, esse autor nos leva a reflexdo de que, por meio da EA, principalmente, é que
o0 ser humano podera alcancar a sustentabilidade e a justica social. Destacamos que, para Leff
(2009, p. 21),

[...] o saber ambiental ndo é o conhecimento da biologia e da ecologia; ndo
trata apenas do saber a respeito do ambiente, sobre as externalidades das
formacdes tedricas centradas em seus objetos de conhecimento, mas da
construgdo de sentidos coletivos e identidades compartilhadas que formam
significagbes culturais diversas na perspectiva de uma complexidade
emergente e de um futuro sustentavel. Consiste em um saber que faz parte do
ser, na articulacho do real complexo e do pensamento complexo, no
entrecruzamento dos tempos e na reconstituigdo das identidades. O saber
ambiental constroi estratégias de reapropriagdo do mundo e da natureza.

Esse saber ambiental, a comecar pelo seu entendimento, ndo estad simplesmente
relacionado ao conhecimento racional daquilo que podemos, ou ndo, fazer com a natureza ou
com o meio ambiente. Ele ndo provém apenas da transmissdo do conhecimento tradicional das
ciéncias naturais ou das leis que regem a sua preservacdo. Todavia, conforme explica Leff
(2010, p. 200), “a crise ambiental ¢ uma crise da razao, do pensamento, do conhecimento”, de
modo que precisaremos reconstruir a razao e a sensibilidade do ser humano, para tornd-lo um
sujeito ecoldgico capaz de se reapropriar da natureza e da convivéncia com 0s outros.

Segundo Leff (2009, p. 19), “o saber ambiental produz novas significagdes sociais,
novas formas de subjetividade e posicionamentos politicos ante o mundo”. Essa concepgao s6
é possivel de ser alcancada, quando o cidad&o é exposto ao didlogo epistémico para incorporar,
na sua identidade cultural, uma atitude ambiental.

Todavia, abordar a EA na escola como uma proposta transformadora na relacéo do
homem com o meio ambiente, a fim de desconstruir sua maneira de pensar unilateral e construir
0 pensamento ambiental, nem sempre foi uma possibilidade como parte do processo educativo,
devido a “amplitude e a complexidade que vao assumindo as praticas educativas na sociedade
globalizada.” (LIBANEO, 2001, p. 24). Percebemos que, para conscientizar as pessoas a
promoverem mudancas nesse sentido, ainda que espontaneamente, também s&o indispensaveis

0s aspectos da Lei, como forma de efetivar a EA na escola e na sociedade.

2.3 Politicas voltadas para Educacdo Ambiental

Em 1988, ao ser promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF),

publicou-se no Capitulo VI, Do Meio Ambiente, Art. 225, o texto: “Todos tém direito a0 meio
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ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracdes” (BRASIL, 2018, p. 170).

Assim, a contribuicdo da CF de 1998 para os alicerces de uma consciéncia ambiental
volta-se, portanto, para os aspectos politicos, econémicos e de transformacédo social, 0s quais
determinam o desenvolvimento de uma postura ética e moral em relacéo a vida sustentavel,
demandando maior responsabilidade tanto de direitos como de deveres do cidaddo.

Para entendimento da Lei, analisamos o § 1° do Art. 225, da CF (1998), no qual é
assegurado o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, incumbindo ao poder
publico a responsabilidade para realizar acbes de preservacdo, restauracdo e gestdo, com o
objetivo de proteger o homem, a fauna e a flora contra qualquer tipo de atividade que cause
algum risco a vida, ou, a qualidade de vida e ao meio ambiente.

No entanto, a efetivacdo dessas a¢des torna-se comprometida sem o cumprimento do
inciso VI deste Paragrafo, que determina ao Estado “promover a educagdo ambiental em todos
os niveis de ensino ¢ a conscientizagao publica para a preservacdo do meio ambiente”
(BRASIL, 2018, p. 171).

O § 3°do Art. 225 estabelece penalidades, ao determinar que ““as condutas e atividades
consideradas lesivas ao meio ambiente sujeitardo os infratores, pessoas fisicas ou juridicas a
sancOes penais e administrativas, independentemente da obrigacdo de reparar os danos
causados” (BRASIL, 2018, p. 171). Consideramos importante aplicar as penalidades da Lei,
todavia, ainda mais importante é atuar preventivamente para que nao acontecam 0s crimes
ambientais, preparando o cidaddo por meio da EA de maneira que o conhecimento ambiental
se traduza em ac0es.

Com a caracteristica de promover o bem individual e coletivo, a cidadania ambiental
mostra o posicionamento dos direitos e obrigacfes de todos os cidadados, expressos em Lei. Por
esse motivo, um importante passo foi dado com a CF de 1988, quando a EA se tornou exigéncia
na Lei, a ser garantida pelo Poder Publico, que engloba os governos federal, estaduais e
municipais. Evidentemente, pode existir uma lacuna entre o que esta posto na Lei e a realidade
encontrada nas escolas do pais, se a Lei ndo for integralmente cumprida.

A necessidade da capacitacédo profissional dos professores pode ser verificada na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394 de 1996, que estabelece o
direito do professor a formagdo continuada. O Titulo VI da LDB, Art. 61, Paragrafo Unico,
deixa claro que “a presenga de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos

fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho” ¢ fundamental para o
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exercicio da profissdo. Assegura, também, que deve haver uma relagdo “entre teorias e praticas,
mediante estdgios supervisionados e capacitagdo em servigo”, podendo, inclusive, receber a
formacéo continuada e a capacitacdo por meio de recursos e tecnologias de educacéo a distancia
(Art. 62, § 2°).

Conforme o Art. 13° da LDB, “os docentes incumbir-se-&0 de: | — participar da
elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; 11 — elaborar e cumprir plano
de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino”. Isso deixa evidente
a importancia da participacdo do docente no planejamento dos documentos oficiais da escola.

A EA nas escolas surge com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
Ambiental (DCNEA), como uma forma de reforgar a necessidade da EA. O Art. 2° afirma que
a “Educa¢do Ambiental ¢ uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da pratica social,
que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo com a
natureza e com os outros seres humanos.” (DCNEA, 2012). Isso refor¢a o papel da EA de
promover a cidadania nas relagdes dos seres humanos, entre si e com a natureza.

Conforme no Art. 5° (DCNEA, 2012), “a educagao ambiental ndo ¢ atividade neutra,
pois envolve valores, interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na préatica
educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e pedagogica”. No
entanto, “como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em
todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo deve, como regra, ser implantada como
disciplina ou componente curricular especifico.” (Art. 8°).

Embora o que realmente regule a aplicacdo da EA seja a Lei, as diretrizes fornecem
orientagOes importantes. Nesse sentido, as DCNEA confirmam como deve ser realizada a
pratica educacional em relacdo a EA. Ela promove a busca por alternativas metodoldgicas para
0 desenvolvimento didatico-pedagdgico na formacao inicial e continuada de professores, na
area ambiental, que pode incluir a producdo de material de apoio pedagdgico.

Como posto no Art. 11° das DCN, reforga-se que “a dimensao ambiental deve constar
dos curriculos de formagao de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”. Essa
proposta permite aos professores buscarem o conhecimento de carater ambiental em sua
formagé&o inicial e posteriormente para o seu aperfeicoamento.

Apos a publicagéo da CF, foi criada, também, a Lei n°® 9.795/99 que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), como outro mecanismo que possibilita a
implementacdo da EA, tornando o Brasil o primeiro pais da América Latina a reconhecer a EA

como instrumento para alcancar padrdes mais sustentaveis de sociedade.
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A Lei estabelece que, “em todos os niveis ¢ modalidades do processo educativo”
(BRASIL, 1999, Art. 2°), deve estar presente o tema ambiental. Dispde, ainda, que “a educag@o
ambiental seja desenvolvida como uma préatica educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades do ensino formal” (Art. 10°). Isso requer que, tanto na escola
como em todas as esferas da sociedade, as pessoas possam construir fundamentalmente o
respeito pelo meio ambiente, por meio da EA.

De acordo com Rodrigues e Colesanti (2008, p. 53),

[...] percebe-se uma intensificacdo na producdo de material pedagdgico,
audiovisual e ou impresso, relacionado ao meio ambiente, mas que, contudo,
ainda em grande parte ndo refletem os objetivos explicitados na Politica
Nacional de Educagdo Ambiental e muito menos a realidade socioambiental
do lugar, regido e pais, normalmente, tendo uma Gtica disciplinar, segmentada
e, por vezes, tendo como referéncia apenas valores de determinados
segmentos sociais, variando em qualidade e consisténcia.

A nivel mundial, as Leis ndo resultam no objetivo da preservacdo ambiental. Como
visto anteriormente, os processos de alteragdes climaticas globais e seus efeitos ambientais se
acentuaram nas ultimas décadas. Embora essas Leis regulamentem, protejam e garantam
constitucionalmente a protecéo da natureza, problemas ambientais acontecem sistematicamente
causados pela acdo do homem, em sua busca desmedida por vantagens econémicas (LEFF,
2015).

Diante dessa complexidade ambiental do mundo moderno, hd uma necessidade de
mudancas politicas que possibilitem o aprendizado ambiental. Destacamos que € importante a
participacdo das comunidades nas tomadas de decisdo, para que haja reflexdo e para que se
permitam acdes de protecdo contra a degradagdo dos recursos naturais.

Quando as politicas fornecem condi¢des que possibilitam ao cidaddo atuar em defesa
da vida ou como um agente social em prol da sustentabilidade, temos um campo aberto de
possibilidades para que a Educacao se entrelace ao meio ambiente produzindo saber que podera
refletir diretamente na atitude das pessoas e na propria vida.

2.4 Prética Educativa e Educacdo Ambiental

As politicas ambientais relacionadas aos programas educativos podem viabilizar a

conscientizacdo de pessoas em todas as classes sociais, areas do saber ou cadeia produtiva que,
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de forma abrangente, integralizam, em aspecto geral, a populagdo ao proposito de solucionar a
crise ambiental.

De acordo com Tristdo (2002, p. 123-129 apud JACOBI, 2003, p. 9), ¢ “na defesa da
qualidade de vida em que os campos de conhecimento, as nocGes e 0s conceitos podem ser
originarios de varias areas do saber”, ou seja, precisamos trazer essa discussao para dentro do
ambiente escolar.

Sobre a importancia de se estabelecer um debate dentro da escola, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de 2017, também define a necessaria participacdo critica e
propositiva dos profissionais de ensino, das familias e da comunidade. Segundo a BNCC (2017,
p. 18), esse envolvimento da sociedade civil requer, entre outras agoes,

contextualizar os contetdos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais
as aprendizagens estdo situadas; decidir sobre formas de organizacdo
interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia
pedagbgica das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem.

Dessa forma, entendemos que a escola pode constituir o laboratdrio potencial para o
desenvolvimento da EA, num processo engajador, permitindo ao individuo pensar o lado
ambiental. Assim, para conhecer as causas da crise ecoldgica e procurar soluciona-la em sua
complexidade, é necessario que o saber ambiental seja possibilitado no dia a dia dos alunos.

Segundo Loureiro (2003, p. 42), “a praxis educativa transformadora é, portanto, aquela
que fornece ao processo educativo as condigdes para a acdo modificadora e simultanea dos
individuos e dos grupos sociais, que trabalha a partir da realidade cotidiana”, em que o professor
é um agente para reflexao e transformacdo, ou seja, trabalha para formacéo de sujeitos a fim de
emancipa-los da alienacao ecoldgica.

Promover o pensamento ambiental no cotidiano da escola ndo é uma tarefa facil,
quando se vivencia a Educacao no Brasil e percebe-se que ela ndo esta voltada para um viés
ecoldgico. Para o Estado, a educacao é apenas um aparato ideologico por meio da qual as leis
séo ensinadas e interiorizadas. Assim, conforme a PNEA, Lei n°®9.795/99, a escola tem o dever
de promover a EA.

A EA ainda estd em processo de construcdo no Brasil e, em muitos casos, as praticas
educacionais sdo inadequadas, despolitizadas ou até ingénuas, ndo proporcionando a formacao

do cidaddo. Para chegarmos ao ponto positivo, é preciso reconstruir o pensamento unilateral
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para um saber ambiental, dentro do ambiente educacional. Nesse sentido, segundo Gamboa
(2013, p. 123), as mudangas e transformacgdes “indicam uma atividade inovadora, procuram a
invencdo, a prova e a definicdo de solucdes para problemas significativos [...] motivada por
uma espécie de nova visdo, de novos sentidos, por outra maneira de organizar informacoes ja
existentes”.

As respostas poderdo vir com o decorrer do tempo, a longo prazo, no entanto, cabe-
nos entender e iniciar o processo de mudanca que possibilite o pensamento ambiental do
individuo, dentro e fora do espaco educacional. Como afirma Jacobi (1999, p. 197), “isso se
consubstancia no objetivo de criar atitudes e comportamentos diante do consumo na nossa
sociedade e de estimular a mudanca de valores individuais e coletivos”. Para Marx (1976), ndo
¢ a consciéncia das pessoas que explica a sociedade, mas determinada maneira de se apropriar
da natureza e agir que cria determinada consciéncia, determinada maneira de pensar, ou seja, 0
modo capitalista de pensar. No entanto, em nosso ponto de vista, antes de mudar o sistema é
preciso permitir mudancas nas proprias pessoas.

Essa postura reflexiva, mesmo sob o olhar da lei, em um contexto ambiental cada dia
mais critico na sua complexidade, provoca a busca pelo saber ambiental interdisciplinar na
escola e move as préaticas sociais por solucdes alternativas para preservacdo de todos 0s
ecossistemas. Isso requer uma necessaria articulagdo com a producdo de sentidos sobre a EA
na escola. Segundo Reigota (1998, p. 43 apud JACOBI, 2003, p. 9),

[...] a educacdo ambiental na escola ou fora dela continuard a ser uma
concepcao radical de educagédo, ndo porque prefere ser a tendéncia rebelde do
pensamento educacional contemporaneo, mas, sim, porque nossa época e
nossa heranca historica e ecolégica exigem alternativas radicais, justas e
pacificas.

Com a EA, a conscientizacdo sobre a importancia da agua, por exemplo, e de todos 0s
recursos naturais, acentuam-se no campo educativo, produzindo conhecimento de forma
criativa e transformadora. Para Loureiro (2004, p. 82), “educar para transformar significa
romper com as praticas sociais contrarias ao bem-estar publico, a equidade e a solidariedade,
estando articulada, necessariamente, as mudancas éticas que se fazem pertinentes”.

A EA bem trabalhada rompe os limites da sala de aula para levar o educando a adentrar
aos varios ecossistemas existentes no meio em que vive. Por meio das experiéncias praticas em
contato com a natureza, potencializa-se o aprendizado, estimula-se a participagdo ativa e
proativa do aluno e promove-se uma pluralidade democréatica e bem informada sobre 0 meio

ambiente, com senso critico em questdes socioambientais (LOUREIRO, 2004).
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Segundo Loureiro (2003, p. 51), é preciso “estabelecer uma Educa¢do Ambiental
plena, contextualizada e critica, que evidencie os problemas estruturais de nossa sociedade € as
causas basicas do baixo padrao qualitativo da vida que levamos”. Para ele, contextualizar a EA
de modo critico significa provocar no aluno a necessidade de associar a problematiza¢do a uma
situacdo real do seu cotidiano, discutir sobre essa situacdo e 0 que estd envolvido nela. Para
iss0, € necessario o saber fazer dos professores conduzindo as préticas educativas de forma
espontanea, trazendo a subjetividade de suas vivéncias e do senso comum para contextualizar
temas ambientais nas escolas.

Assim, a pratica educativa dos professores pode exercer um papel essencial para o
processo educativo, permitindo que a EA seja efetivada e alcance o seu objetivo de promover
a conscientizacgdo. Por isso, € preciso entender o saber desses profissionais em relacdo ao modo
como apresentam esse tema aos alunos ao realizarem as praticas educativas, que possibilite a
contextualizagdo com ampla reflexao.

Todavia, pode ser necessaria uma formulacdo de novas propostas e praticas
pedagdgicas na escola, para que o professor estimule o aluno a pensar sobre suas acdes em
relacdo ao meio ambiente. Essa abordagem voltada para um trabalho de conscientizacao, que
proporciona, conforme Reigota (1998 apud JACOBI, 2003, p. 8), uma “mudanca de atitude e
desenvolvimento de competéncias, capacidade critica e participagdo dos educandos”, necessita
0 saber fazer do professor.

Em nosso entender, nenhum profissional de educacdo deve ficar sem atualizar a
capacitacdo, devido as mudancas continuas e dinamicas em nossos dias. No entanto, ha
necessidade de indicar caminhos com o intuito de ajudar o professor a adquirir conhecimento
ambiental. Padua e Tabanez (1998 apud JACOBI, 2003, p. 8) também reforcam que “a
educacdo ambiental propicia o aumento de conhecimentos e aperfeicoamento de habilidades,
que sdo condicBes basicas para se estimular maior harmonia e integracdo dos individuos com o
meio ambiente”. Professores, enquanto sujeitos, precisam deter saberes especificos da sua area
de formacao, ou seja, de teorias que permitam conduzir praticas educativas e, também, que lhes
permita contextualizar tais contelidos a temas relacionados a EA.

Embora haja necessidade desse aspecto pedagdgico, para que a EA seja implementada
e praticada, conforme visto em seu importante papel socio-politico-ambiental, primeiramente é
necessario que esteja contida nos documentos oficias da escola, como prerrogativas

estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica®. Assim,

4 As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica buscam prover os sistemas educativos em seus
varios niveis (municipal, estadual e federal) de instrumentos para que criangas, adolescentes, jovens e adultos
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segundo a PNEA, Lei n°® 9.795/99, “a educagdo ambiental ¢ um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999,
Art. 2°). E, como visto anteriormente, o Art. 10° da referida Lei assegura que “a educagio
ambiental seja desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades do ensino formal, ndo devendo ser implantada como disciplina
especifica”.

De acordo com estas diretrizes, por exemplo, para a elaboracdo de um plano de
educacéo, deve-se promover um amplo debate sobre o assunto, o que envolve os sujeitos da
escola, a comunidade local e toda sua coletividade, sendo esses individuos determinantes na
implementacao e pratica da EA. Assim, cabe aos gestores favorecer o processo de participacao

coletiva, conforme sugere na legislacdo, € preciso que haja:

[...] utilizagdo dos meios de comunicagdo (radios locais, TV, jornais, cartazes,
faixas, outdoors, servi¢o de som movel, etc.); envolvimento da sociedade civil
(associagBes comunitarias, organizacdes religiosas, desportivas e culturais;
organizagOes ndo governamentais; organizagdes de classe, como sindicatos,
organizacdo estudantil, associagdes de pais, etc.); da sociedade politica (casas
legislativas e demais secretarias de governo); das instituicdes formadoras
(instituicbes de ensino superior, institutos de pesquisa, entre outros);
mobilizacdo e aproveitamento do potencial humano e do material artistico-
cultural existente no municipio e, se possivel, na regido para apresentagédo de
pecas teatrais, confeccdo de musicas, cartazes, enquetes, etc.; estratégias de
estudos e debates sobre o andamento de construcdo do Plano: reunides,
seminarios, encontros, audiéncias publicas, féruns, etc. (BRASIL, 2014, p.
12).

Surge, entdo, o desafio de trabalhar a EA para formar nas pessoas uma visao critica e
inovadora conceituada na categoria formal. Assim, a EA formal, como integrante da ciéncia do
saber, pode assumir “o papel de uma parte ativa de um processo intelectual, constantemente a
servico da comunicagdo, do entendimento e da solugao dos problemas” (VIGOTSKY, 1998, p.

148-156). Por esse prisma, afirma Sorrentino (1998, p. 35) que

o0s grandes desafios para os educadores ambientais sdo, de um lado, o resgate
e o desenvolvimento de valores e comportamentos (confianga, respeito matuo,
responsabilidade, compromisso, solidariedade e iniciativa) e de outro, 0
estimulo a uma visdo global e critica das questdes ambientais, além da
promocao de um enfoque interdisciplinar que resgate e construa saberes.

que ainda ndo tiveram a oportunidade, possam se desenvolver plenamente, recebendo uma formacdo de
qualidade correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem, respeitando suas diferentes condigdes sociais,
culturais, emocionais, fisicas e étnicas (BRASIL, 2013, p. 31).
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Para se concretizar a EA em seu aspecto formal, a escola de ensino fundamental “pode
transformar-se no espaco em que o aluno tera condigdes de analisar a natureza em um contexto
entrelacado de préaticas sociais, parte componente de uma realidade mais complexa e
multifacetada” (JACOBI, 2003). Do mesmo modo, trabalhar a EA em locais nao convencionais,
que séo frequentados pelo aluno no dia a dia, pode proporcionar o saber ambiental, desde que
se permita uma reflexdo e contextualizacdo de praticas sociais voltadas para a protecdo e a
preservacdo do meio ambiente em que o aluno esté inserido.

Diante disso, trabalhar a EA na sua complexidade torna-se um fendmeno politico,
devido ao processo educativo estar dialogicamente ligado aos planos de educagcdo em seus
varios niveis do poder legislativo, aos projetos politicos pedagdgicos da escola e, a gestdo
escolar que possibilite a formacdo continuada do professor como instrumento de mudancas
efetivas em individuos e/ou em grupos. Segundo a LDB, Lei n° 9.394/96, em seus artigos 61 e
67, essa formacdo continuada € assegurada como um direito do profissional da educacéo e um
dever do Estado.

Conforme o objetivo que nos direciona nessa pesquisa, ao discutirmos a EA no ensino
fundamental, é preciso verificar se ocorrem praticas educativas interdisciplinares e
contextualizadas, como uma consequéncia das politicas ambientais estabelecidas e presentes
nos documentos oficiais da escola.

Assim sendo, no préximo capitulo, serd apresentada a metodologia realizada no
percurso desse estudo e de como consistiu a andlise documental e, como a EA pode,
efetivamente, possibilitar ao aluno se emancipar como cidadao, uma vez que as prerrogativas
das politicas ambientais estdo explicitadas nos documentos da escola e, interdisciplinarmente
cumpridas por meio de préticas educativas.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Metodologia é um caminho a ser seguido para a realizacao da pesquisa, de modo que
0 pesquisador precisa conhecer esse caminho para ampliar a sua visao epistemologica. Assim,
como plano de trabalho, optou-se pelo método de pesquisa qualitativa, por ser ela, segundo
Gressler (2003), caracterizada por ter o ambiente natural como fonte direta dos dados, com a
minima intervencdo do pesquisador no contexto observado.

Os métodos qualitativos sdo multiplos, interativos e humanisticos, desse modo, tratou-
se a pesquisa com uma abordagem intuitiva na realizacdo do processo de coleta e analise de
dados, pretendendo-se investigar o pensamento ambiental expresso nas acées humanas, por
meio das préaticas educativas e dos eventos realizados no espaco educacional. No entanto,
analisaram-se alguns fendmenos pelo método quantitativo, como dados obtidos apds anélise
documental e por meio da aplicagdo da entrevista aos docentes.

Na coleta de dados, adotamos a “forma mais racional possivel, a fim de economizar
esforgos, recursos financeiros e tempo” (TRIVINOS, 1987, p. 109). Para interpretacdo e
apresentacdo dos resultados obtidos pelos métodos qualitativos, baseamo-nos em Gamboa

(2003, p. 399), quando esclarece que

[...] a pesquisa qualitativa se refere a coleta e tratamento de informacdes sem
uso de analise estatistica, a instrumentos como entrevistas abertas, relatos,
depoimentos, documentos que ndo fecha a interpretagdo num Unico sentido
(paréfrase), mas, permite o jogo de sentidos (polissemia). Dessa forma, torna-
se necessaria a elaboracdo, a posteriori, com base nos sentidos mais fortes e
mais permanentes um quadro de conceitos ou categorias abertas que permitam
a definicdo de um horizonte de interpretacéo.

Assim, além da consulta aos documentos oficiais da escola, das observacgdes in loco
no espaco educacional e da entrevista semiestruturada aplicada aos professores, construimos
uma colecdo de dados por meio de registros audiovisuais e fotograficos. Desse modo, optamos
por utilizar uma variedade de elementos ilustrativos nesse trabalho, devido ao fator subjetivo
de analisar o saber ambiental dos sujeitos, permitindo ao leitor fazer suas préprias analises ao
desenvolver uma concepcdo a respeito dos fendmenos observados. As imagens foram
selecionadas de modo a expressar 0 que possa haver de mais relevante com as observacdes do
pesquisador, retratando a realidade da rotina escolar, em fun¢é@o do objetivo principal desse

estudo.
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3.1 A motivagéo da pesquisa

A respeito da percepcdo entre a relacdo das praticas educativas realizadas nas escolas
e as politicas nacionais voltadas para a EA, a tematica comegou a ganhar relevancia para o
pesquisador de duas maneiras. Primeiro, pela atual inquietagdo sobre o futuro ambiental do
planeta, que necessita ser amplamente debatido dentro do cenario politico, do meio académico
e, também, discutido de um modo geral. Outro motivo relevante, veio pela convivéncia do
pesquisador com o Grupo Escoteiro Eleutério Novaes® da cidade de Jatai-GO. Dado que as
acOes escoteiras estdo ligadas diretamente as questdes ambientais e 0s escoteiros, em sua
maioria, sdo estudantes do ensino fundamental.

Os participantes do Grupo Escoteiro sdo criancas em idade escolar as quais séo
preparadas para uma leitura de meio ambiente, de forma a construir valores sociais voltados
para a conservacao e preservacdo da natureza, além de serem incentivadas a desenvolverem o
respeito pelas diferengas socioculturais e a multiplicarem o saber relacionado ao tema
ambiental, por meio de atividades realizadas em contato com o meio ambiente, que sdo
atividades pedagdgicas. Atitudes como essas, provenientes do pensamento ambiental, estdo
alinhadas as diretrizes do Ministério da Educacdo (MEC), portanto, também podem ser
concretizadas no cotidiano dos alunos em todas as escolas do pais.

Destacamos que, conforme o propodsito do movimento escoteiro, “as potencialidades
de cada crianca sdo objeto de trabalho de um escotista, na busca de torna-los autdbnomos,
prestativos, responsaveis e comprometidos com a comunidade” (OMME, 2011, p. 10). O
chefe/educador deve instruir os jovens que estdo sob sua orientacdo, com eficacia e sendo
exemplo, procurando sempre renovar seus conhecimentos e técnicas para ser capaz de educar
0s jovens e propiciar-lhes atitudes socioambientais na comunidade em que vivem.

Esse vinculo entre o escotismo e a escola de ensino fundamental, também
caracterizada pela faixa etéria das criangas, possibilitou ao pesquisador explorar a sua prépria
vivéncia e experiéncias com a natureza na aplicacdo pratica da pesquisa, ao realizar suas
observagdes no cotidiano escolar, podendo avaliar a atitude das pessoas por meio de uma

perspectiva ambiental.

5 O escotismo ¢ um movimento mundial, educacional, voluntariado, sem fins lucrativos. A sua proposta é
reconhecida pela UNESCO, pelos governos e autoridades em educagdo como um importante instrumento no
desenvolvimento de criancas e jovens. Na cidade de Jatai - GO, o Grupo Escoteiro Eleutério Novaes foi fundado
no dia 07 de marco de 1957, pelo Sr. José Gongalves de Brito, que, naquela época, contou com o importante
apoio do Secretario da Educacdo do Estado de Goias, Sr. José Feliciano Ferreira. Disponivel em: <http://
grupoescoteiro.com.br/conteudo/oquee.htm>. Acesso em: 9 dez. 2016.
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3.2 Local de realizacédo do estudo

Quanto a escolha do objeto desse estudo, podemos definir como sendo uma
combinagdo de conceitos ou “achados” presentes na literatura oficial e compreendendo uma
populacdo de profissionais do sistema educacional do estado, levantado junto a Subsecretaria
Regional de Educacédo de Jatai (SREJ) e Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Assim, a
escola foi escolhida entre os 10 (dez) estabelecimentos da rede estadual, que ofertam o ensino
do tipo de mediacdo didatico-pedagogica presencial nos anos finais do ensino fundamental. Na
tabela 1, a seguir, dentre as 21 (vinte e uma) escolas estaduais, optamos por realizar o estudo
no Instituto Presbiteriano Samuel Graham (IPSG) por apresentar caracteristicas proprias.

Tabela 1 — Estabelecimentos de Ensino Fundamental em Jatai-GO / 2017

Dependéncia Administrativa Anos Iniciais Anos Finais
Estadual 0 10
Municipal 25 5
Privada 11 6
Totais 36 21

Fonte: INEP-Censo Escolar 2016. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/>.
Acesso em: 20 jan. 2018.

Dada a complexidade para producdo do conhecimento, a escolha da escola néo se
reduziu apenas ao uso de técnicas e métodos. Segundo Gamboa (2003, p. 401), escolhas “se
relacionam com a visdo de mundo, com a concepcao de realidade (ontologia) do pesquisador,
com o0s interesses que orientam a sua relagdo com os problemas pesquisados, e, com 0s
compromissos politicos e as ideologias, explicitas ou ndo, que motivam o pesquisador”.

De fato, a escolha por essa escola como objeto de pesquisa, deve-se a ampla area verde
em seu espaco, como um bosque de vegetacdo nativa, podendo proporcionar as pessoas o
contato direto com a natureza e permitir, em vista disso, uma analise mais abrangente dos dados
coletados e trazidos para interpretacao.

Outrossim, dentro do contexto ambiental, entendemos que essa escola precisa de um
olhar voltado para o futuro, tanto em relagdo a preservagdo dos recursos naturais que oferece,

quanto para a comunidade local, que pode continuar desfrutar desse singular patriménio arboreo
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ao logo do tempo (figura 1). Assim, na sequéncia, faz-se uma descricdo da escola escolhida, da

sua localizacdo e das suas areas principais, ou, de maior circulagdo do publico interno e externo.

Figura 1 — Vista aérea do IPSG com destaque para o Ensino Fundamental

Parque E

Ecologlco

Fonte: Print Screen da apllcagao GoogIeEarth 2018 CNES/Alrbus

O IPSG é uma escola de orientacdo confessional, regida e protegida por lei, é a
continuacdo da antiga “Escola Evangélica de Jatai”, fundada nessa cidade e registrada na
Diretoria de Educacdo do Estado de Goias, em 10 de julho de 1942. Desde 1971, visando dar
assisténcia mais ampla a comunidade, fez um convénio com a Secretaria de Educacdo do
Estado, passando a funcionar em regime de escola conveniada, para os cursos de 1° Grau e
Técnico em Magistério.

Apo6s um levantamento da possibilidade de ampliacdo da Escola Primaria e da criagdo
do Curso Normal Regional para a formacéo de professores, iniciou o trabalho de construcgéo da
sede propria para funcionamento de todos os cursos. Assim, adquiriu-se uma area de
aproximadamente 120.000 m2, localizada na parte alta da cidade, onde estdo, hoje, todas as
dependéncias do IPSG, conforme ilustra a linha tracejada amarela na figura 1.

Nos dias atuais, a partir de 2017, o IPSG passou por uma reforma estrutural, recebendo
pavimentacdo asfaltica nas vias de acesso aos prédios, realizada pela Prefeitura Municipal de

Jatai®, em cumprimento de uma contrapartida pela concessdo da area do Parque Ecoldgico

¢ Disponivel em: <http://www.jatai.go.gov.br/ipsg-inaugura-nova-portaria-e-asfalto-das-vias-de-acesso-aos-pred
ios-da-escola-com-presenca-do-prefeito-vinicius-luz/>. Acesso em: 30 jun. 2018.
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Samuel Graham para utilizagcdo da comunidade, com pista de caminhada, praca e chafariz, como
é ilustrado por meio da linha tracejada azul, na mesma figura.

Conforme a linha tracejada vermelha, entdo os blocos 1 e 2, onde se localizam as salas
de aula do ensino fundamental, ficam situados em meio a uma area arborizada e separados por
um patio parcialmente coberto (abaixo e a direita da imagem), com acesso pelo portéo principal.
Proximo e a esquerda deles, estd o auditério com capacidade para 336 pessoas no saldo, mais
68 lugares mezaninos, onde sdo realizados 0s eventos e as solenidades escolares. No mesmo
local, em destaque, localizam-se a sala de professores, almoxarifado, sala de midia, ginasio de
esporte coberto, cozinha, cantina, biblioteca e sanitarios. Os sanitarios de uso dos alunos,
masculino e feminino, situam-se no bloco 2.

Dentro da propriedade do IPSG, ha uma reserva de mata nativa que abrange,
aproximadamente, 60% (sessenta por cento) de toda area. Porém, ao longo dos anos vem sendo
substituida pelos projetos de construcdo civil e reformas dentro do espago escolar. Dai a
importancia de preservar o patriménio natural do IPSG que, nesse caso, além de se tratar de um
ecossistema tipico do Brasil, o Cerrado’, pode proporcionar aos alunos e a toda comunidade
escolar oportunidade de apreender e reaprender o principio da sustentabilidade, voltando o seu
olhar ao entorno e praticando a pedagogia ambiental.

Dado a esse cenario ecoldgico no qual esté situado o IPSG, a nosso ver, perfeito para
construgdo do conhecimento e iniciagdo do aluno em um novo saber ambiental, observou-se
nos aspectos simples e importantes, como a EA foi praticada nesse espaco educacional,
conforme pautado no Art. 225 da CF e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), e que se
considera a EA como uma necessidade primordial de competéncia comum dos Estados e dos
Municipios, devendo ser praticada na escola.

Desse modo, é importante verificar se essas diretrizes se encontram presentes nos
documentos oficiais e como se relacionam com as ac¢des e praticas educativas dos professores
do Ensino Basico, de forma que, a EA seja efetivada no dia a dia escolar.

Para isso, respeitando a autonomia da dindmica escolar, tracamos um percurso
dividido em trés etapas distintas para realizar o levantamento de dados. Desse modo,
possibilitou-nos encontrar as respostas para esse estudo no IPSG, que iniciou ap0s a autorizagdo
concedida por meio do Termo de Anuéncia, assinado pelo diretor dessa instituicdo

coparticipante.

" Preservar o Cerrado é importante porque se trata de uma das areas de savana mais ricas do planeta em espécies
animais e vegetais. Possui grande numero de plantas medicinais, abriga nascentes das grandes bacias
hidrogréficas nacionais, como as dos rios Amazonas, S&o Francisco, Parnaiba, Paraguai e Tocantins, além de
fazer o “meio-de-campo” entre os outros biomas brasileiros, contribuindo diretamente para sua sobrevivéncia.
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3.3 Etapas principais da pesquisa

Essa pesquisa fundamentou-se em trés etapas, a saber: analise documental,
observacdes in loco e aplicacdo de entrevista semiestruturada aos docentes sobre o tema
ambiental. Assim, explicaremos cada uma dessas etapas.

Andlise documental: Essa primeira etapa do processo de investigacdo consistiu em
realizar um levantamento, tanto por meio de material impresso quanto de material digital,
disponibilizado pela coordenacdo do ensino fundamental do IPSG, sobre a presenca de
elementos ou temas relacionados a EA. Os dados coletados e registrados durante a pesquisa
documental também serviram de base para execucdo da etapa seguinte. Por isso, buscamos
informac0es relevantes para posterior aplicabilidade no cotidiano da escola em estudo.

No tocante as diretrizes sobre a EA, tornou-se indispensavel, ainda, uma analise das
politicas que a regulamentam no pais, com base na CF, Lei n°® 9.394/96, LDB, e a Lei n°
9.795/99, PNEA. Assim, para o cumprimento da Lei Federal, pesquisamos se em todos esses
documentos continham palavras chaves, tais como: meio ambiente, sustentabilidade, educacéo
ambiental, coleta seletiva, tratamento de residuos, tratamento de agua e reciclagem de materiais,
as quais nos remetam a EA.

Esses levantamentos foram realizados nos documentos oficiais da escola — compostos
pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), pelo Plano Estadual de Educacdo (PEE-GO), Plano
Municipal de Educacdo (PME), Projeto Politico Pedagogico (PPP) e Plano de Ensino (PE) —
gue sdo documentos consentidos pelo MEC. A proposta foi verificar a presenca de temas
ambientais, de modo a possibilitar a pratica da EA na escola, conforme consta na CF.

Portanto, estudamos cada um desses documentos e analisamos se o texto contempla o
tema ambiental nas suas competéncias, como orientacbes a serem executadas pelos
profissionais da educacdo, na escola selecionada. Todavia, 0s procedimentos técnicos que
delineiam o ensino na escola e que tratam sobre os aspectos pedagogicos, para a efetiva
implementacao da EA, fazem parte da proxima etapa.

Ao citarmos esses documentos oficiais, que séo elaborados por forca de determinacéo
constitucional, entendemos, no entanto, que ndo sdo expressivos para 0 cumprimento da Lei
sobre a EA como politicas de Estado. Todavia, sintetizamos todas as informagdes que dizem
respeito ao tema ambiental, para compreendermos a importancia do envolvimento da escola em
promover um amplo debate sobre o0 assunto, abrangendo os sujeitos da pesquisa, a comunidade

local e toda a coletividade, que sdo determinantes na implementacéo e pratica da EA.
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Assim, conforme previsto na CF de 1988, o PNE é uma lei ordinaria que assegura a
garantia do direito a educacdo. Segundo o Art. 205, “A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (BRASIL, 2018, p. 160). Por isso, o MEC exerce sua funcdo de coordenar e
estimular a participacéo das unidades federativas nos sistemas de ensino, por meio do PNE que,
segundo o documento, contribui para a eliminacao das desigualdades sociais e “contribuindo
para que o pais avance na universalizacao da etapa obrigatdria e na qualidade da educagdo”
(MEC/SASE, 2014).

Apos a aprovacgdo do PNE 2014-2024, o MEC, junto & Secretaria de Articulagdo com
os Sistemas de Ensino (SASE), apoia os estados-membros da federacdo no alinhamento dos
seus proprios planos, que devem ser elaborados, aprovados e precisam estar consonantes com
0 PNE, para servirem de fundamento no processo de gestdo e direcionamento das atividades
escolares.

Segundo o PNE vigente, “um plano de educacgdo ndo pode prescindir de incorporar 0s
principios do respeito aos direitos humanos, a sustentabilidade socioambiental, a valorizacdo
da diversidade e da inclusdo e a valorizagdo dos profissionais que atuam na educacdo de
milhares de pessoas todos os dias”. (BRASIL, 2014, p. 9, grifo nosso).

Ao se destacar a necessidade de discutir esse tema, presente no PNE, entende-se que
todos os planos estaduais e municipais precisam contemplar o mesmo assunto. Dessa forma, a
nivel nacional, ou seja, em todas as escolas da rede publica/privada, espera-se que a EA esteja
presente nas atividades pedagdgicas, conforme a orientacdo dos planos.

A) Observagdes in loco: Apds analise dos documentos, a pesquisa foi direcionada para
a aplicacdo de crivo, respaldado nas diretrizes sobre a EA presente nos documentos da escola,
realizando um estudo sobre as praticas educativas no espaco educacional, como requerido na
Legislacdo Federal. O ambiente educacional, que abrange todo o espago fisico da escola
pesquisada, foi observado em seu cotidiano. Segundo Oliveira e Gastal (2000, p. 7), ambiente

externo a sala de aula

[...] possibilita a contextualizacdo, aplicacdo e associacdo de conceitos e
conhecimentos ja aprendidos com as informagdes novas, do ambiente,
reduzindo as exigéncias de abstracdo do aprendiz e permitindo uma
compreensdo mais eficiente dos conhecimentos. Esse processo de associacao
de informagdes novas com outras ja incorporadas, de forma interrelacionada,
denomina-se aprendizagem significativa.
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A acdo de “observar” o espago educacional foi planejada visando atender aos critérios
de analise que, posteriormente, realizar-se-ia. Assim, 0 pesquisador se manteve imerso no
ambiente escolar durante o turno vespertino, por tempo suficiente para verificar a situacdo
dentro e fora da sala de aula. O estudo limitou-se, apenas, em descrever 0s aspectos teorico-
praticos para coletar informagdes precisas acerca do tema em questdo, de carater meramente
exploratorio e sem intervencdo do pesquisador. Os registros foram realizados de maneira ndo
participante por meio de fotografias para posterior analise, em que o pesquisador se comporta
apenas como um expectador das atividades docentes. Nessa acéo, foi revelada aos sujeitos a
identidade do pesquisador, mas ndo os objetivos pretendidos com a pesquisa.

Ainda assim, para levar a efeito o respeito a dignidade humana, de acordo com a Lei
n°® 8.080/90 e da Lei n° 8.142/90, para que a entrevista se processasse somente ap0s a anuéncia
dos docentes, todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
antes do inicio dessa etapa, 0 que nos possibilitou fazer os registros por meio de audio, video e
fotografias, previamente comunicados e alinhados aos docentes.

Justificando ainda a escolha do método, segundo Liidke ¢ André (2012, p. 3), “para
que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacdo cientifica, a observacao precisa
ser antes de tudo controlada e sistematica. Isso implica a existéncia de um planejamento
cuidadoso do trabalho e uma preparagéo rigorosa do observador”.

A observacdo na sala de aula ateve-se aos aspectos ambientais abordados pelo
professor, ou ndo, durante as aulas, de acordo com o conteddo programatico proposto no PE.
Cabe ressaltar, que 0 nosso objetivo principal ndo foi o de avaliar as técnicas didatico-
pedagogicas do professor, muito menos o profissional em si, mas verificar se houve a
explanacgdo e contextualizacdo da tematica ambiental para os alunos, conforme possibilitado
pelo conteddo dos documentos analisados.

Com esse objetivo, verificou-se a abordagem de temas ambientais e se 0s estudantes
eram estimulados a desenvolverem uma atitude ecologicamente orientada, como sujeitos
ecologicos. Segundo Carvalho (2013), o sujeito ecoldgico diz respeito a um modo de ser no
mundo, que se posiciona diante de si mesmo e dos outros, de acordo com 0s aspectos
ecologicos.

Também observamos a infraestrutura da sala, os tipos de materiais utilizados pelos
professores e os recursos didaticos, como fatores que podem influenciar no ensino-aprendizado
direcionado aos aspectos ambientais. Parafraseando Kimura (2008, p.20), as condic¢Oes de
infraestrutura sdo consideradas pelos proprios professores como um aspecto dotado de

importancia fundamental para o desenvolvimento de sua préatica pedagdgica. Nesse aspecto, a
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sala de aula pode influenciar no ensino-aprendizado, conforme o espagco fisico disponibilizado
para os alunos e para o professor.

As observacles nas areas externas a sala de aula, de acesso comum aos alunos e
professores, objetivaram relacionar as a¢es humanas do dia a dia com a EA. Também nos
permitiu observar como atitudes podem deixar impactos, positivos ou negativos, causados ao
meio ambiente que, reflete o pensamento ambiental das pessoas.

Portanto, o estudo envolveu as observagdes da rotina escolar, no espaco educacional
do IPSG, desde a verificagdo da abordagem dos professores sobre a EA e a utilizacdo de
materiais e recursos pedagogicos durante as aulas, até as atitudes dos sujeitos em relacdo aos
fatos presenciados ou ndo na escola, tais como: a coleta seletiva de residuos, o descarte de
materiais reciclaveis e ndo reciclaveis, os cuidados com a horta comunitaria, a infraestrutura
dos ambientes, 0 uso da agua, a acessibilidade das dependéncias e o aproveitamento da ampla
area verde dessa escola. Observamos, também, alguns dos projetos realizados pela escola, de
acordo com a finalidade contida nos documentos escolares, o planejamento dos docentes e a
realizacdo deles propriamente dita, para verificar o saber ambiental manifestado nas atitudes
dos sujeitos envolvidos. Todos esses aspectos, observados e registrados, abrangeram o prazo
de quatro semanas consecutivas, ou seja, durante o primeiro més do estudo.

Aplicacdo da entrevista semiestruturada: Além dos dados e informagdes coletados por
meio dos documentos e pelas observacdes realizadas, utilizamos como instrumento para o
embasamento da pratica educativa, a aplicacdo do questionario semiestruturado com perguntas
abertas, para identificarmos o perfil do(a) professor(a) participante e o seu nivel de
entendimento quanto ao tema ambiental (Ver Apéndice A).

As perguntas foram organizadas em trés blocos com propositos distintos, nos quais, as
de nimero 1 ao 3, objetivaram verificar os professores que atuam na area da formacao e se o
namero de alunos esta de acordo com o previsto na legislacdo, ou seja, distribuidos de forma
equitativa de modo favoravel ao ensino-aprendizagem. O bloco das perguntas de 4 a 8 se referiu
ao entendimento dos professores quanto ao proposito da EA, conforme as orientacdes presentes
nos documentos oficiais. As ultimas perguntas, de 9 a 13, foram como um teste de
conhecimento para os docentes, relacionando o tema ambiental ao cotidiano escolar.

No proximo capitulo, relataremos o que foi levantado em cada uma dessas etapas e 0s
resultados do trabalho de pesquisa, especificando os pontos-chave que foram destacados para
uma posterior anélise geral. Faremos, ainda, uma descrigdo de como os dados e informacgoes

analisadas na entrevista foram utilizados para elaboracdo de uma préatica educativa.
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4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Diante da proposta principal da pesquisa de verificar se a escola atende a legislacéo
vigente sobre a EA e conforme a metodologia apresentada, analisaremos em seguida, 0s
resultados do estudo, partindo dos resultados dos documentos oficiais aos resultados das
observagdes e da entrevista semiestruturada as quais foram realizadas no espago educacional
do IPSG.

4.1 Resultados da analise dos documentos

Iniciaremos pelos resultados obtidos com a pesquisa nos documentos oficiais
utilizados ou mantidos pela escola em estudo. Ressaltamos que os documentos foram
prontamente disponibilizados pelo departamento administrativo do IPSG de forma impressa,
ou, com permissao de acesso ao sistema local. Quanto aos Planos de Educacéo, de abrangéncia
nacional, estadual ou municipal, ndo foram encontrados nos arquivos fisicos dessa escola, de
maneira que percebemos nao fazerem parte do planejamento pedagdgico dos profissionais de

educacéo do IPSG. Esses documentos foram encontrados somente em arquivos no meio digital.

4.1.1 Planos de Educacéao

Como citado no referencial teodrico, o Art. 225 da CF é categ6rico em determinar que
o Poder Publico € responsavel por promover a EA na escola, em todos os niveis de educacao
(BRASIL, 2018, p. 170). Por isso, o tema precisa constar em todos os planos de educacéo,
assegurando o direito ao cidaddo de ser formado ecologicamente e desfrutar de um meio
ambiente sustentavel e equilibrado.

Portanto, ao analisar o PNE, percebemos que ha orientacdes sobre a EA e, mesmo que
néo seja de modo claro, faz mencdo a incorporacdo do tema da sustentabilidade socioambiental
na elaboracdo dos demais planos de educacéo.

Em termos praticos, os gestores da escola sdo encarregados de acessar e conhecer todos
os planos de educacdo e de proporcionarem sua implementagdo e execucao. Necessitam de
seguir as orientacOes para alcancar os objetivos e metas assumidos pelos governos estaduais e
municipais. Isso implica estabelecer um dialogo de saberes que envolve a sociedade, a mais
interessada na sustentabilidade socioambiental, de modo participativo na elaboragdo dos

planos. Segundo Mota (2016, p. 78), “a comunidade em geral fica impedida de atuar para a
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eficaz politica educacional, que valorize a qualidade, a universalizagdo da educacéo regional e
brasileira”.

Assim, o PME do Municipio de Jatai-GO foi elaborado em consonancia com o PEE e
o PNE, confirmando a “importancia da articulagdo com todos os entes envolvidos na Educacao
do Municipio de Jatai, na forma democratica e participativa.” (PME, 2015). O PME deve ser
do municipio, ndo apenas da rede ou do sistema municipal. Porém, ele omite a EA e ndo trata
0 tema de modo que incentive a realizagdo de projetos e/ou acdes ambientais na escola,
promovendo a EA e a conscientizacdo para a preservacao do meio ambiente. Além disso, 0s

planos de educacdo carecem de maior visibilidade para os gestores e profissionais da area.

4.1.2 Projeto Politico Pedagogico da Escola

De acordo com a LDB (1996), a organizagdo de uma escola comeca pela definicao de
um PPP que trace o perfil e a dimensdo educacional da unidade de ensino. Com o PPP, torna-
se possivel a organizacdo e a projecdo do trabalho, a articulacdo das acoes e o delineamento do
processo ensino-aprendizagem, visando a melhor produtividade da intervencdo pedagdgica na
formacéo integral do aluno.

O PPP deve contar em sua elaboracdo, com a participacdo de todos aqueles que
constituem a escola: professores, pais, coordenadores, diretores e membros da comunidade.
Essa abertura ndo s6 democratiza a linha de atuacdo da escola como também pluraliza a visao
sobre a educacdo. Todos 0s envolvidos com a escola se sentem responsaveis e poderao refletir,
propor e decidir o que atende todos objetivos da educacédo plena, reflexiva e dinamica. O PPP
constitui um documento de consultas permanentes para redimensionar as linhas de acéo da
escola, bem como propor solugdes para os problemas surgidos no cotidiano escolar.

No PPP da escola pesquisada, como parte da historia e sua filosofia de trabalho, diz
que a “formagdo deve incluir as praticas solidarias, de respeito as diferencas e as diversidades
culturais, de respeito ao ambiente e protecdo a natureza, de construcdo da saude individual e
coletiva” (PPP, 2017, p. 3, grifo nosso). Com esse direcionamento, sdo estipulados varios
projetos no PPP, no total de 8 (oito), de responsabilidade dos proprios docentes executarem em
suas respectivas disciplinas ou de modo interdisciplinar, dos quais, enumeramos 5 (cinco)
projetos de cunho socioambiental:

1) Projeto “Reciclando: Materiais, Pensamentos e Atitudes” - projeto que pode

envolver toda a comunidade escolar, no entanto, a responsabilidade de planeja-lo

e executd-lo cabe a(o) professor(a) de Ciéncias. Tem como objetivo orientar,
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direcionar e tirar duvidas acerca dos temas propostos para posterior construcao do
conhecimento; conhecer os 5R’s: Repensar, Recusar, Reduzir, Reutilizar e
Reciclar, além disso, o que de fato podemos fazer para contribuir com a préatica de
cada um deles; reconhecer toda a problematica que envolve a producéo,
armazenamento e destino do lixo, bem como a poluicdo da agua, solo e ar, as
enchentes nas grandes cidades, proliferacdo de doencas, entre outros; identificar e
relacionar corretamente as cores das lixeiras de coleta seletiva aos seus residuos
correspondentes;

2) Projeto “Agua Limpa e Parada é Dengue Mogada” - sequéncia de atividades
multidisciplinares a serem realizadas por todas as séries na escola pesquisada,
desenvolvidas desde o inicio do ano, promovendo palestras para a comunidade
escolar, com agentes de saude, com mutirdo de limpeza no patio, com cartazes,
com panfletos com varios dizeres, visitas aos bairros alertando a comunidade
sobre o perigo da doenga;

3) Projeto “Violéncia em discussdo” - envolve o planejamento e a¢des de gestores e
professores a ser aplicado na escola desde o 1° bimestre, para discutir sobre a
violéncia tanto no meio escolar quanto nos lares e as influéncias negativas que
causam para comunidade escolar e sociedade, tema de caréater relevante em nossos
dias que atinge criancas e adultos;

4) Projeto “Agua, preserva-la para té-la sempre” - projeto de abordagem
multidisciplinar realizado em todas as séries escolares, em que 0s alunos séo
orientados a pesquisarem em casa, com a familia e seus amigos mais proximos,
sobre as formas de uso da &gua, em seguida, fazem pesquisa na internet,
biblioteca, jornais sobre a situacdo da dgua doce no mundo e diante dos dados,
tanto das pesquisas de campo quanto das bibliogréficas, os discentes ficaram
preocupados a ponto de criarem regras para 0 uso desse recurso em casa e
incentivarem outras pessoas a fazerem o mesmo;

5) Projeto “Economia de Energia” - esse € semelhante ao anterior, também deve ser
elaborado e executado de modo multidisciplinar em todas as séries, visando
diminuir gastos com energia nessa escola e na comunidade.

Dentre esses cinco projetos ambientais a serem executados durante o ano letivo,

conforme propostos no PPP, facultamos o acompanhamento do projeto “Reciclando: Materiais,
Pensamentos e Atitudes”, realizado durante o periodo dessa pesquisa, que sera analisado mais

adiante (item 4.3.1.2) como parte das observagdes in loco. Essa escolha se deu por dois motivos:



41

primeiro, pela ocasido em que o projeto foi preparado e organizado, coincidindo com a presenca
do pesquisador no IPSG, entre 0s meses de agosto a outubro. E, também, pela ndo realizagéo
dos demais projetos ambientais propostos no PPP da escola pesquisada, que, segundo
informacdes da Coordenacdo Pedagdgica, os professores ndo conseguiram planejar e trabalhar
interdisciplinarmente para realizar os projetos descritos anteriormente.

Um dos objetivos elencados no PPP do IPSG, para levar a efeito o planejamento
escolar, encontra-se no texto que diz respeito ao pensamento critico emancipador: “estimular a
autonomia de pensamento e a capacidade de resolver os problemas com os quais se defrontam”.
Nessa formagdo intelectual e humanistica, tanto para os professores, quanto para os alunos,
pode-se incluir uma preocupagdo com 0s aspectos de preservacdo da natureza, como uma
problematica atual e, o desenvolvimento do pensamento ambiental nos sujeitos da escola.

Dessa forma, o PPP da escola pesquisada, & 0 documento que assinala 0 compromisso
com uma EA, democratica e participativa, voltada para o crescimento do aluno, respeitando-o
nas suas diferencas e individualidades. Cabe a escola administrar esse projeto pedagogico e
técnico-administrativo, implantando um processo de acdo-reflexdo que estimule e apoie o
exercicio do pensamento ambiental, bem como a sua livre manifestacdo na construcdo das
préaticas educacionais. Assim, espera-se que o papel do PPP seja, de modo geral, buscar
respostas as necessidades da comunidade escolar e estar aberto a novas reformulagdes,
aperfeicoamentos e atualizac@es, faltando apenas coloca-lo plenamente em prética.

4.1.3 Planos de Ensino

Os PE dos professores do IPSG sé&o definidos por meio da modalidade de ensino a que
estdo atrelados, no caso, essa escola adota o Sistema Positivo de Ensino (SPE) de 2017, com
um material apostilado e também informatizado que permite atividades e tecnologias
educacionais desenvolvidas como forma de auxiliar no ensino-aprendizagem dos contetidos
curriculares. Conforme definido no PPP, como atribui¢cdes da equipe docente e especificas

sobre o PE, encontramos 0s seguintes itens:

Il - Elaborar e cumprir o plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica,
replanejando-o0 sempre que se fizer necessario, em consondncia com a
realidade da classe e do Colégio como um todo; VI - Elaborar e reelaborar,
quando necessario, os planos de ensino de sua competéncia, juntamente a
Coordenacdo Pedagogica; VII - Executar e avaliar, em conjunto com a
Coordenacdo Pedagogica, os planos de ensino de sua competéncia; XXIII -
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Utilizar os resultados da avaliacdo no replanejamento das aulas e do plano de
curso (PPP, 2017, p. 20).

A escola na qual realizamos o estudo, delineia, por meio do SPE, o ato de ensinar do
professor, ou seja, a acdo docente € sistematizada para atingir os objetivos propostos. O
contetido programatico e todo plano encontra-se a disposicdo do docente no Positivo On®, para
a elaboracéo, execucdo e avaliacdo das aulas.

Cada professor, ao almejar os objetivos da disciplina, implementa sua préatica
pedagdgica de modo a alcancga-los, com o auxilio do SPE. O propoésito desse instrumento
tecnoldgico e apostilado é fornecer relatorios e auxiliar na elaboragdo dos planos. De acordo
com o modelo pedagdgico da escola em estudo, esse sistema trata-se,

[...] portanto, de modelo interativo, que € dirigido pelo professor, mas envolve
o0 aluno continuamente na atividade mental (processamento); emprega uma
metodologia exploratoria (descoberta, investigacdo) e explanatoria
(orientacdo, exposicdo). O professor oferece uma estrutura e informagdes para
cada objetivo educacional. Conceitos, principios e conclusdes resultam de
contribuigdes do professor e raciocinio do aluno, estimulado por atividades
preparadas pelo professor e por questdes relacionadas as informacGes
fornecidas. O curriculo é estruturado de modo a abranger a orientagdo das
Diretrizes Nacionais Curriculares. (SPE, 2017).

Com acesso autorizado, durante o periodo de dois meses, verificamos os PE
disponibilizados no sistema utilizado pelos docentes, por meio do endereco eletronico:
<http://web.positivoon.com.br/#/login>. Assim, analisamos os PE das seguintes disciplinas:
Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Inglés, Educacdo Fisica, Artes e Ensino
Religioso. Dentre todas, apenas na disciplina de Ciéncias identificamos a presenca de
informac@es remetidas ao contexto ambiental, para serem ministradas aos alunos.

Tal identificacdo foi baseada em um critério de referéncia textual, como por exemplo:
o PE de Ciéncias indica ao professor que, por meio das atividades escolares, o aluno necessita
de desenvolver a competéncia de identificar as condigdes ambientais que possibilitam a vida na
Terra. Também, foram buscadas no PE de todas as disciplinas palavras-chave de temas
ambientais, que pudessem ser relacionados a pratica educativa do professor.

Conforme o PPP, os docentes do IPSG podem “elaborar e reelaborar, quando

necessario, 0s planos de ensino de sua competéncia, juntamente a Coordenacdo Pedagogica”

8 Um conjunto de tecnologias e recursos informatizados que permitem potencializar o aprendizado e o engajamento
individualizado dos alunos. Além disso, possibilita ao gestor da escola, ao professor e aos familiares o
acompanhamento do processo escolar, por meio de relat6rios, em tempo real, com andlises inteligentes sobre o
desempenho de cada aluno ao longo de sua trajetoria.
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(PPP, 2017, p. 19). Desse modo, os docentes podem inserir a EA em suas disciplinas, mesmo
que uma abordagem ambiental ndo esteja definida no PE, desde que corresponda ao
assentimento da Coordenacéo Pedagdgica. Assim, sem aparecer de forma clara e desvelada no
PE, o tema ambiental requer o planejamento por parte dos professores, com base no curriculo
anual, a fim de abordar os conceitos que possibilitem a aprendizagem dos alunos.

Assim, o PE traz sugestdes de atividades, videos e matérias para auxiliar a pratica
pedagdgica do professor na sala de aula. Eles estdo dispostos no SPE e podem ser acessados
pelo professor por meio do Positivo On. Embora haja uma forma de facilitar o planejamento,
em todo caso, é necessdria a continua percep¢do do professor de possibilitar a
interdisciplinaridade e atender as diretrizes das politicas em relacdo a sustentabilidade

socioambiental.

Tabela 2 — Resultado da analise dos documentos oficiais

. . . . . Documentos Oficiais
Diretrizes Curriculares Nacionais sobre a

Educacdo Ambiental

PNE PEE PME PPP PE

Apresenta em seu texto o tema da educacéo

X . g NAO | NAO | NAO SIM NAO
ambiental de maneira explicita.

Esté de acordo com a Constituicdo Federal e em

o 7 SIM NAO NAO SIM SIM
consonancCia com a Ieglsla(;ao corrente.

Promove a educacdo ambiental como uma

VTR NAO | NAO | NAO SIM NAO
abordagem transversal e interdisciplinar.

Formaliza a necessidade de investimentos para
formacéo continuada de professores.

Prescreve a educacdo ambiental como meio de se
evitar danos e proteger o meio ambiente.

PNE | Plano Nacional de Educacgdo
PEE | Plano Estadual de Educacéo
PME | Plano Municipal de Educagéo
PPP | Projeto Politico Pedagdgico
PE | Plano de Ensino

Legenda

Fonte: elaborado pelo autor.
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Conforme o resultado obtido da pesquisa documental, como transcrito na tabela 2,
relacionamos o que foi constatado nos documentos oficiais dessa escola sobre o tema ambiental,
de acordo com as DCN e a Constituicdo Federal. Essa ultima, considerada como a base
fundamental em todas as esferas de governo que rege a legislacdo ambiental que vigora no pais.
Partindo do principio de que a Lei, em sentido material®, deve ser inteiramente cumprida, a EA
€ uma exigéncia a ser garantida pelos governos federal, estaduais e municipais. No entanto,
raramente encontramos a presenca do tema ambiental nesses documentos.

Assim, dos 5 (cinco) documentos verificados acima, apenas o PPP apresentou maior
namero de diretrizes cumpridas da legislacdo federal, ou seja, 3 (trés) ocorréncias de todas
analisadas. O PNE e o PE apresentaram apenas 1 (uma) ocorréncia em cada documento. Ja no
PEE e no PME, ndo ha ligacdo alguma com essas diretrizes de ambito federal.

Entendemos que, como um instrumento de transformacdo social, a democracia
participativa ¢ fundamental no processo de elaboracdo dos planos de educacdo, além de
possibilitar a criacdo de politicas sociais voltadas ao meio ambiente e a protecdo da natureza.
Esse € o principal objetivo ao chamar a populacdo para o debate e elaborar os planos. Todavia,
observamos varias falhas nesse aspecto, visto que a coletividade ndo participa efetivamente
dessas decisbes, consequentemente, os documentos oficiais da escola ndo trazem
substancialmente o tema ambiental em seu contexto.

Ainda sobre a analise de resultados dos documentos oficiais, esclarecemos ao leitor
que, segundo o Censo Escolar de 2016%°, foram 6.427 alunos matriculados na rede estadual do
municipio, somente nas séries do 6° ao 9° ano.

Como a aplicagdo dessa pesquisa foi de carater pontual, no IPSG, atingimos apenas
2,9% desses alunos (tabela 3). Porém, esses niUmeros podem representar mais que simplesmente
alunos dessa escola em analise, mas, sim, indiretamente, familias inteiras.

Os individuos dessa populacdo apresentam a potencialidade de serem formados como
cidaddos ambientais, mediante a EA aplicada nas escolas. Percebemos a importancia dos

documentos oficiais da escola, que sdo de valor imensuravel para a sociedade, desde que

® Segundo Nascimento (2015), corresponde aos atos normativos emanados por um 6rgdo do Estado, ainda que este
ndo exerc¢a a funcdo legislativa, desde que esteja presente uma norma juridica verdadeira com as formalidades
desta competéncia.

19Censo Escolar é o principal instrumento de coleta de informagGes da educacdo bésica e 0 mais importante
levantamento estatistico educacional brasileiro nessa area. E coordenado pelo INEP, érgdo vinculado ao
Ministério da Educacédo e realizado em regime de colaboracdo entre as secretarias estaduais e municipais de
educacdo e com a participacdo de todas as escolas publicas e privadas do pais. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/>. Acesso em: 10 jan. 2018.
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oferecam a possibilidade aos educadores de trabalhar a EA, para que ela seja efetivada em todos

0s niveis e modalidades do processo educativo.

Tabela 3 — Namero de Matriculas no Ensino Regular em Jatai-GO / 2017

Ensino Regular
Tipo de
Dependéncia Mediacao ~ . .
Administrativa Didatico- Educacao Infantil Ensino Fundamental
Pedagdgica
Creche Pré-Escola Anps_ Anqs
Iniciais Finais
Estadual Presencial 0 0 0 4.400
Municipal Presencial 1.257 1.740 5.401 490
Totais 1.871 2.260 6.648 6.427

Fonte: Censo Escolar, 2016.

Em termos de compromisso ambiental, encontramos evidéncias de que o IPSG esta
realizando a¢des progressivas ao relacionar o seu PPP com as DCN. N&o obstante, observamos
que existiram oportunidades/situacOes para realizar agbes ambientais bem-sucedidas, para que
0s alunos obtivessem o conhecimento e apropriassem-se do saber ambiental, mas, ndo foram

implementadas em sua plenitude por ndo estarem nos PE dos professores.

4.2 Resultados das observac6es in loco

No periodo dessa pesquisa, a escola pesquisada possuia uma populacdo formada por
848 alunos regulares em todas as séries do ensino fundamental (6° ano ao 9° ano) com 428 no
turno vespertino e 420 no turno matutino, todos matriculados no ano de 2017. No 6° ano, que
funciona apenas no turno vespertino, foram matriculados 191 alunos. Esses dados numéricos
representam uma significativa diversidade cultural no IPSG, como mais um desafio para os
professores elaborarem estratégias ao procurarem trabalhar a EA. 1sso requer um ambiente
adequado e organizado que permita abrir o caminho ao saber ambiental, nessa complexa relagédo
que se estabelece dentro do ambiente educacional. Assim, procuramos entender se a
infraestrutura dessa escola também possibilitava a promog¢éo do saber ambiental.

Observamos que a sala avaliada recebia iluminacdo da parte externa, as cortinas néo

evitavam ofuscamentos e contrastes excessivos da luz natural, com incidéncia de raios solares
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diretamente sobre os alunos. Em dias de calor, quando as cortinas eram fechadas, o sol
provocava 0 aumento da temperatura ambiente, que era controlada por dois ventiladores de
parede. Por conseguinte, em alguns momentos, os ventiladores precisavam ser desligados para
permitir que o som da voz da professora fosse ouvido durante sua explanacdo. A professora
manteve uma garrafa d’agua sobre a mesa para beber e ndo prejudicar a sua voz, quando fosse
preciso aumentar o volume da mesma para se fazer ouvir. Ela precisou permitir que os alunos
saissem da sala para beber agua e hidratarem-se, sempre gue necessario, quando néo levavam
suas proéprias garrafas para utilizarem durante as aulas.

Entendemos que a infraestrutura fisica é um fator preocupante nas escolas publicas no
pais, decorrente de planos politicos e de gestdo deficitaria. Nessa questdo, como parte das
relaces do ensinar e do aprender, 0 numero de alunos em sala de aula pode estar relacionado
a qualidade da pratica pedagdgica do professor. Os professores podem necessitar de um esforco
maior para manter a concentragdo dos alunos na aula, a0 mesmo tempo que precisam permitir
que o aluno construa o conhecimento, tecendo reflexdes sobre a realidade e o cotidiano,
conforme o tema da aula.

Dentro desse contexto ambiental, foi ainda observado sobre os materiais utilizados
pelos alunos e docentes no ambiente pedagdgico. As pessoas expressavam de forma silenciosa
suas atitudes em relagdo ao meio ambiente e o reflexo da caréncia do cidaddo ecoldgico na
sociedade em que vivem, pelo tipo de material que utilizavam. Entendemos que, nessa
conjuntura, alguns detalhes permaneceram esquecidos, ou, voluntariamente ndo foram
praticados pelas pessoas durante as observacoes na sala de aula. A exemplo disso, listamos 0s
seguintes fatos observados:

a) em todas as salas, utilizavam-se marcadores de quadro branco, porém, sem haver

um programa para descarte consciente ou de reutilizacdo desses objetos;

b) alunos e professores, ao sairem da sala para o intervalo, vez por outra, esqueciam

os ventiladores ligados e/ou as lampadas acesas;

c) dentro da sala ndo havia cestos para coleta seletiva do lixo, apenas um cesto para

recolher todos os tipos de lixo;

d) as cortinas das janelas ndo eram adequadas para 0 ambiente de uma sala de aula,

porguanto ndo bloqueavam a claridade externa e o calor.

Observamos por meio desses detalhes rotineiros a necessidade da préatica da EA dentro
do ambiente formal da escola, uma vez que as atitudes e acOes podem externalizar o saber
ambiental das pessoas. Assim, a EA pode transformar os sujeitos envolvidos, ao refletir o

pensamento ambiental desses individuos diretamente no meio em que vivem.
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Todos esses aspectos foram observados de forma discreta durante as aulas, com o
pesquisador posicionado no ‘fundo’ da sala, de maneira que ndo interferisse no processo de
ensino-aprendizado e/ou desviasse a aten¢do dos alunos, conforme a figura 2.

As observacdes realizadas no espaco educacional também abrangeram a préatica
pedagogica do professor, como esclarecido anteriormente. Buscamos verificar apenas a pratica
daqueles que continham prerrogativa ambiental no PE, com contelido sobre o tema ambiental.
Por conseguinte, o Unico PE que atendeu a esse critério foi o da disciplina de Ciéncias.

A medida que a professora de Ciéncias desenvolvia a aula em coeréncia com o plano
proposto, seguindo o curriculo da disciplina, discretamente, realizamos registros fotograficos

ou em audio. Sua abordagem manteve-se atrelada ao tema proposto, sem interferéncias.

Figura 2 — Perspectiva do pesquisador dentro da sala de aula
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Fonte: arquivo proprio.

Desse modo, observamos a aula sobre “virus e bactérias” que, ao explicar sobre as
vacinas a serem tomadas ao longo da vida para imunizagdo contra as doengas, por meio de
injecdes, ndo foi falado sobre o descarte desses materiais e nem de sua relagdo com o meio
ambiente, ou, de como prevenir 0 contato e a contaminacgéo pelo lixo infectante, por exemplo.

Em outro momento, foi explicado sobre o “efeito estufa”, sendo bem colocadas as
causas e os efeitos desse fendmeno, sobre os gases poluentes que o provocam, desmatamento,
entre outros. Porém, ndo houve referéncia ao consumo exagerado provocado pela racionalidade
econdmica, ou, a necessidade da sustentabilidade da vida em suas diferentes sociedades.

Compreendemos que essa conexdo de saberes possibilita ao aluno uma “compreensao da
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realidade como um todo estruturado, no qual ndo se pode entender um aspecto sem relaciona-
lo ao conjunto, a humanidade em sua especificidade fora da natureza, e a natureza sem
considerar a sociedade pela qual se olha” (LOREIRO, 2003, p. 43).

Embora, durante a pratica docente surgissem oportunidades para se construir o
pensamento ambiental, com o assunto diretamente relacionado ao tema ambiental, ndo foi
observado o direcionamento intencional para a reflexao dos sujeitos. Relacionar a objetividade
e a subjetividade da disciplina as estruturas e valores sociais, como parte da construcdo das
verdades, ndo se encontrava presente no PE de modo explicito, e, talvez em razdo disso, também
n&o foi apresentado pelo professor em sala de aula.

No tocante a essa dificuldade de permitir ao aluno refletir e agir para transformar,
somos levados a analisar a formacdo académica de cada docente, em que, dos 9 (nove)
professores regentes, 7 (sete) sdo formados na area em que lecionam (tabela 4). Esse aspecto
da formacdo do professor é essencial para a realizacdo da pratica pedagdgica consciente e
eficaz, uma vez que o0s conhecimentos especificos proporcionam maior seguranga e
objetividade ao ensinar do professor. Contudo, nessa escola estudada, temos varios professores
ndo licenciados que, apos a formacao inicial, necessitam ainda de uma “transposi¢ao

pedagogica” (DANIEL, 2009).

Tabela 4 — Formacéo dos Professores em Regéncia do 6° ano

Professores Graduagéo / Especializacéo / Mestrado Disciplina que leciona
P1 Portugués / Esp. em Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
P2 Matematica Matematica

Ciéncias Bioldgicas / Esp. em Ed. Especial: .
P3 Diversidade Singularidade Humana Ciencias
P4 Historia / Esp. em Historia Historia
P5 Geografia Geografia
P6 Letras / Esp. em Met. Ensino Apr. da Ling. Inglés
Inglesa no processo educativo
P7 Educ. Fisica / Esp. em Treinamento Esportivo Educacdo Fisica
P8 Pedagogia Artes
P9 Letras / Esp. em Gestdo Educacional Ensino Religioso

Fonte: elaborado pelo autor.
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Dessa forma, ao trabalharem os contetdos programaticos, inclusive aqueles que ndo
sdo de cunho ecoldgico, entendemos que os professores podem realizar a contextualizagdo do
tema com a realidade do aluno e, podem alcancar a interdisciplinaridade em sua pratica
educativa, desde gque estejam cientes. Portanto, essa falta do saber pedagogico requer que 0s
professores da educacgdo bésica recebam a oportunidade de formacao continuada, necessaria ao
processo educativo.

Dos 18 (dezoito) professores que atuavam no ensino fundamental do IPSG, 12 (doze)
possuiam curso de pos-graduacdo em sentido amplo, especializacdo, e apenas 1 (um) possuia
curso em sentido estrito, mestrado. Compreendemos que é essencial para o educador ambiental
ter o conhecimento do processo educativo, inerente a sua formacao pedagdgica, permitindo uma
atuacdo reflexiva do contelldo com a problematizacao da realidade. Dentro da especificidade
de cada disciplina, a pratica educativa do professor torna possivel o pensar ambiental do aluno
que o levara a se constituir ecologicamente.

N&o se encontraram evidéncias do saber ambiental da professora, expresso na préatica
educativa observada, consequentemente, ndao houve oportunidade para reflexdo pelo aluno,
durante o processo de ensino-aprendizagem. Os temas abordados foram transmitidos dentro da
proposta estabelecida no PE apenas como objetivo curricular a ser alcangado, como prioridade
dessa disciplina.

Nessas observacOes realizadas na sala de aula, em relacdo a pratica pedagogica, a
professora manteve sua pedagogia totalmente voltada para o que estava proposto no PE,
ministrando os assuntos das aulas sem realizar a associa¢do ou contextualizacdo com a questdo
ambiental. Embora houvesse oportunidades de adentrar ao tema ambiental, criando um link
com a realidade do aluno ou a proépria vivéncia do educador, os alunos ndo perceberam ou ndo
guestionaram sobre os aspectos ambientais, como o consumo, o descarte do lixo, a reciclagem,
a preservacdo da natureza e, enfim, ndo conseguiram relacionar o conhecimento que adquiriram
com a EA em termos préticos.

O ambiente em sala de aula, no nosso entender, ndo contribuiu para uma melhor
percepcao dos alunos sobre as questdes apresentadas pelo docente. Os ruidos, o calor, as saidas
para tomar agua e a interferéncia da luminosidade externa, foram fatores que influenciaram
diretamente no processo de ensino-aprendizagem. Como a EA relaciona-se com as
contextualizagdes realizadas pelo docente, ao apresentar o contetdo curricular, nem um nem
outro assunto foi abordado significativamente sob a influéncia negativa do ambiente.

Nas areas externas, a que identificamos como locais de circulacéo fora da sala de aula,

8 (oito) casos foram registrados aleatoriamente, conforme se apresentavam no cotidiano da
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escola em estudo. A andlise se deu perante 0s aspectos econdmicos, sociais e culturais,
relacionados ao saber ambiental demonstrado pelos sujeitos envolvidos e, pela possibilidade de
impactar os educandos, positiva ou negativamente, conforme a concepcao critica proposta pela
EA. Confrontamos os fatos observados com os temas presentes nos documentos do IPSG, de
modo a verificar se as agdes estavam de acordo com as orientagdes contidas no PPP, ou ndo. A
saber, relacionamos abaixo os resultados dessas observacGes acompanhados de varias
ilustracGes para melhor entendimento e analise de cada caso:

Coletores de lixo seletivo e lixeiras - Observamos se haviam coletores e/ou lixeiras
disponibilizados na escola e a forma como eram utilizados. Foi verificada a existéncia de poucas
lixeiras, em comparacdo com a imensa area externa e de circulacdo de pessoas, 3 (trés), além
de um conjunto de 4 (quatro) coletores. Todos sem identificacdo ou padronizacdo, sem um
critério especifico para implantacao no espaco educacional.

Constatamos que as criancas, ao jogarem fora o lixo, encontravam dificuldade em
decidir sobre as cores internacionais da coleta seletival!, uma vez que nos préprios coletores
ndo havia inscri¢des sobre o tipo de material a ser descartado, como foi ilustrado pela figura 3.
Percebemos que os coletores estavam em local inapropriado fora do patio, alguns sem tampa,
néo identificados e eram utilizados sem o cuidado de separar os diferentes tipos de materiais,

apenas serviam como cestos de lixo comum.

Figura 3 — Cestos para coleta seletiva sem inscri¢des

f

1Resolugdo CONAMA N° 275/2001 - "Estabelece codigo de cores para diferentes tipos de residuos na coleta
seletiva" - Data da legislacdo: 25/04/2001 - Publicagdo DOU n° 117, de 19/06/2001, pag. 080
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As cores estdo evidentes nos coletores, porém, o significado permaneceu oculto aos
olhos daqueles que os utilizavam. A fim de esclarecer ao leitor, a Resolugdo CONAMA n°
275/2001, define o tipo de lixo/residuo destinado ao coletor com as respectivas cores:

= AZUL: papel/papelao;

= VERDE: vidro;

= VERMELHO: plastico;

= AMARELO: metal;

= MARROM: residuos organicos;

= PRETO: madeira;

= BRANCO: residuos ambulatoriais e de servicos de saude;

= LARANJA: residuos perigosos;

= ROXO: residuos radioativos;

= CINZA: residuo geral ndo reciclavel, ndo passivel de separacéo.

Haviam também lixeiras comuns pelos locais publicos, porém, ndo foram encontradas
em numero suficiente e ndo continham o saco plastico por dentro para o armazenamento do
lixo. Verificamos, ainda, uma lixeira branca fixada com prego em uma arvore na area de
recreacdo dos alunos do IPSG. Assim, buscamos nas diretrizes ambientais vigentes a Lei
Federal de Crimes Ambientais, n® 9.605 de 12 de fevereiro de 1998, cujo Art. 49 determina que

destruir, danificar, lesar ou maltratar, por qualquer modo ou meio, plantas de
ornamentacdo de logradouros publicos ou em propriedade privada alheia:
Pena - detencdo, de trés meses a um ano, ou multa, ou ambas as penas
cumulativamente. Paragrafo Unico. No crime culposo, a pena é de um a seis
meses, ou multa.

Pode ser considerado crime se uma arvore for danificada ou cortada em éarea de
preservacdo. Porém, por estar em uma escola, devemos primar por atitudes conservacionistas
que construam o saber ambiental e ndo simplesmente manter uma lixeira presa a uma arvore.

A exemplo disso, vimos como a problematica ambiental esta presente nas atitudes
humanas, a qual se reflete na degradacéo ambiental, frente a apropriacéo e a transformacéo da
natureza (LEFF, 2011). Nessa viséo (figura 4), confirma-se a fundamentagdo epistemologica
da auséncia do saber ambiental das pessoas, explicitada nessa apropriacdo social da natureza
dentro do proprio ambiente escolar que, no nosso entendimento, é o bergo do conhecimento e

da cidadania.
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Figura 4 — Balde de lixo preso a arvore

Fonte: arquivo proprio.

Bebedouros e lavatorios - Outro fato identificado nos locais de circulacdo da escola
pesquisada foram as instalacdes hidraulicas com necessidade de reparo técnico, com a
finalidade de evitar vazamentos de agua (figura 5). O uso dos bebedouros e lavatorios é
frequente, devido as condiges climaticas da regido*?, principalmente na estagio seca.

Problemas de dgua parada como esse podem ser evitados por meio de uma das a¢oes
pré-estabelecidas no PPP, como é configurado pelo Projeto “Agua Limpa e Parada é Dengue
Mocada”, que visa realizar atividades, promover palestras para a comunidade escolar com a
participacdo de agentes de saude, realizar mutirdo de limpeza no pétio, fazer trabalho de
conscientizacdo utilizando cartazes, panfletos e visitas aos bairros alertando a comunidade

sobre o perigo da doenca.

2Segundo Sette (2005), na regido Centro-Oeste do Brasil predomina um clima quente, com inverno
excessivamente seco. Nesta época do ano as chuvas sdo muito raras, inclusive no setor sudoeste de Goiés, onde
a seca abarca de 3 a 5 meses de duracdo. Os indices de umidade relativa do ar caem, chegando a valores
extremamente baixos, préximo de, apenas, 15%.
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Figura 5 — Bebedouros e lavatérios com vazamento de 4gua

Além disso, o projeto pode ajudar a combater o desperdicio de agua na escola. No
entanto, esse projeto ndo foi realizado durante o ano, evidenciando a falta de conscientizagdo
dos sujeitos em relacdo ao uso da &gua. Assim, a problematica sobre a escassez da agua é
passivel de ndo ser totalmente compreendida pelos alunos, visto que, na escola, ndo se combate
0 eshanjamento e desperdicio, enquanto vazamentos e alagamentos ficam expostos nas areas
externas.

Banheiros e sanitarios - Nos banheiros da escola estudada, observamos gque havia boa
iluminacdo natural, permitindo a economia de energia elétrica. Também nédo foram percebidos
vazamentos de agua nas pias ou sanitarios. As torneiras e descargas possuiam valvula
temporizadora, evitando o desperdicio e permitindo maior facilidade ao usuario (figura 6).

Observamos ainda que o piso dos banheiros permitia uma limpeza de modo simples e
eficiente, por serem lisos, evitando o uso desnecessario de produtos nocivos a saude humana.
Assim, ao verificarmos 0s banheiros, percebemos um ambiente com infraestrutura adequada,
que pode trazer beneficios ao meio ambiente e promover o bem-estar das pessoas.



54

Figura 6 — Torneiras com valvula temporizadora

Fonte: arquivo proprio.

De acordo com Silva (2014), a partir da percep¢do ambiental, o ser humano atua no
meio conforme o percebe. Assim, quando se fala de espaco educacional, onde se processa a
educacdo, abrange, por fim, os diferentes objetos/materiais e as caracteristicas ambientais que
o compdem. Segundo Oliveira e Gastal (2000, p. 5), “concebemos que o espaco formal de
educacao envolve todo o0 ambiente da escola, ndo se reduzindo a sala de aula”. O professor pode
contextualizar o banheiro como local que possibilita 0 manejo adequado da agua e o respeito
pelo meio ambiente, promovendo o saber ambiental

Horta Comunitaria - Outro ponto importante observado foi a horta dessa escola.
Apenas algumas plantas mais resistentes ainda sobrevivem, sem nenhum tratamento realizado
mesmo no periodo das chuvas, como vemos na figura 7. A horta é um espaco pedagdgico na
escola, essa pratica orienta-se pelo Projeto Horta Viva'®, que consta nas diretrizes do MEC e é
reconhecido pela UNESCO, surgindo a partir das questfes ambientais debatidas durante a Rio-
92. A escola, ao cultivar uma horta, busca desenvolver nos alunos, “acdes praticas que

demonstrem as preocupacdes com a vida e sua conservagdo. A sua opcao tedrico-metodoldgica

3Projeto Horta Viva - voltado para a comunidade escolar, oferece informagGes sobre conceitos e praticas
ambientais (especialmente, sobre a criagdo de hortas escolares), valorizando conhecimentos tradicionais,
populares e de natureza cientifica. Disponivel em: <http://www.hortaviva.com.br/>. Acesso em: 29 jan. 2018.
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aponta para o didlogo entre saberes e fazeres voltados para a analise da realidade
socioambiental” (BRASIL, 2007, p. 118).

Mesmo existindo um espaco ndo convencional reservado a horta escolar, ndo ha
referéncia no PPP sobre a implementacdo desse projeto e em nenhum PE das disciplinas. Sem
planejamento e a preocupacdo centrada na EA no ensino fundamental, o projeto deixa de
aproximar a crianga do convivio direto com a natureza, observamos que elas permanecem
voltadas para o mundo economizado e tecnologizado, sem vivéncias praticas e tedricas dessa

relacdo pedagdgica-ambiental.

Figura 7 — Espaco para plantio de horta

Jardim Paisagistico - Observamos, na sequéncia, um outro aspecto de cunho ambiental.
No ano anterior, elaborou-se um projeto para construir um jardim paisagistico no IPSG; cujo
objetivo inicial foi conscientizar os alunos para as questdes ambientais e resolver parte do
problema de descarte dos pneus, proporcionando um ambiente agradavel e ecologicamente
sustentavel. Assim, foram utilizados pneus usados de caminhdo, pintados com tinta brilhante
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do tipo aerossol** e mudas de plantas nativas do Cerrado brasileiro, que foram plantadas no
espagco interior deles, conforme ilustra a figura 8.

Aqui, analisamos dois problemas, o primeiro refere-se ao projeto em si, que foi
empreendido com inteng¢do ambiental, todavia, o planejamento nédo previu o tempo necessario
a sua manutencdo ou utilizacdo. O que era para ser uma boa solucdo, transformou-se em outro
problema. A gestdo administrativa reconhece que, por varios meses, o jardim néo é cultivado,
0 mato se alastra tornando o seu aspecto desagradavel, além de permitir a proliferacdo de insetos

que podem causar danos a satde humana.

Figura 8 — Projeto de jardim paisagistico descontinuado

Fonte: arquivo proprio.

O segundo problema evidenciado nesse jardim esta no material utilizado para pintura
dos pneus, ou seja, a tinta de forma pulverizada pode causar dano ao meio ambiente e ao ser
humano, da mesma forma as embalagens vazias desses produtos representam perigo ao serem

descartadas sem o devido controle. Segundo a British Aerosol Manufacturers' Association

14Aerossol € uma mistura de substancias liquidas com gas em uma lata, onde o gas impulsiona o liquido para fora
quando um mecanismo é ativado. Geralmente € utilizado para pinturas artisticas e grafites.
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(BAMA)Y, as latas vazias de aerossol ndo podem ser tratadas nem como lixo comum, nem
como metal reciclavel comum, os aerossois devem ser enviados para postos de reciclagem
especializados, os quais ndo sdo estabelecidos nessa cidade. Por esse motivo, observamos que
0 projeto do jardim paisagistico culminou em novos desafios, sem que houvesse
antecipadamente um trabalho de reflexdo com a comunidade escolar analisando os
custos/beneficios.

Descarte e Reciclagem de Materiais - Sobre 0 processo de descarte e reciclagem dos
materiais da escola, houve evidéncias do saber ambiental dos agentes envolvidos. 1sso devido
ao fato de residuos produzidos de papel, papeldo e outras embalagens, cuja matéria prima é a
celulose, serem separados em sacolfes cobertos e suspensos, para encaminhamento a inddstria

papeleira, conforme a figura 9.

Figura 9 — Recolhimento dos residuos de papel para reciclagem

Fonte: arquivo proprio.

O recolhimento desses materiais com o proposito de reciclagem é executado pela

Secretaria de Meio Ambiente e Urbanismo*® de Jatai e contribuiu diretamente para a efetiva

5Fundada em 1961, a British Aerosol Manufacturers' Association (BAMA) representa a indstria de aerossais,
desde fornecedores de componentes e ingredientes até enchimentos e comerciantes de aerossois. Realiza
semindrios regulares sobre temas de interesse para a industria de aerossais, concentrando recursos através de
comités e formulando politicas. Disponivel em <https://www.bama.co.uk>. Acesso em: 23 fev. 2018.

16A Secretaria do Meio Ambiente e Urbanismo, subordinada a prefeitura municipal, ttm como missdo promover
a adocdo de principios e estratégias para o conhecimento, a protecdo e a recuperagcdo do meio ambiente no
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participagdo da escola em estudo nesse projeto da prefeitura. Esse é um modelo eficiente de
coleta seletiva, devido & producédo e utilizagdo de papel e afins, que englobam as escolas e
empresas publico-privadas.

Além da coleta de lixo comum e da coleta seletiva de lixo, a administracdo publica
organiza, também, ecopontos e ecopneus pela cidade. Apos o recolhimento desses materiais, 0
caminhdo de apoio logistico da prefeitura os destina corretamente aos locais de reciclagem (Ver
Anexo A). Isso nos mostra que as politicas publicas podem contribuir satisfatoriamente e de
forma continua para o fomento da conscientizacdo, tanto na comunidade escolar quanto na
sociedade, ao cumprir o seu papel basilar de promocgéao do desenvolvimento social.

Contextualizar essa questdo em sala de aula é de suma importancia, principalmente,
para o aluno do ensino fundamental. O docente tem a oportunidade de conscientizar o aluno
além de contribuir com a sua formacéo escolar e seu papel como cidaddo, o que possibilita a
leitura de mundo necesséria a EA. A coleta seletiva do lixo € um exemplo que esta dando certo
e precisa fazer parte dos debates e das rodas de conversas, tanto no IPSG quanto em outros
locais.

Area de reserva ambiental - A respeito da area de reserva ambiental, observamos a
valoracdo de uma arvore centenaria na entrada do IPSG. Conforme a placa de identificacgéo,
essa arvore existia desde antes da fundagdo do IPSG. Ao nosso pensar, ela resistiu as recorrentes
queimadas nas épocas da seca, suportou o desenvolvimento urbano e manteve-se enaltecida até
os dias de hoje nesse espaco de preservacdo. Para a comunidade escolar e a sociedade jataiense,
é um exemplo de preservacao da natureza, que evidencia o saber ambiental e a importancia do
cuidado com o0 meio ambiente no campo da EA.

Segundo a coordenacéo pedagdgica do IPSG, por ocasifo do Dia da Arvore em 21 de
setembro, todos 0s anos é realizado o ato simbolico de abracar a arvore centenaria. Apesar dessa
acao ndo estar descrita no PPP, os alunos do ensino fundamental fazem atividades em suas
respectivas disciplinas sobre o tema da arvore, a critério dos professores, como uma maneira de
despertar a consciéncia ecoldgica. Nessa ocasido, os alunos sdo convidados a fazer um circulo
de méos dadas ao redor da arvore, na qual os professores incentivam os alunos a desenvolverem

uma atitude respeitosa pela natureza e, em seguida, eles retornam para suas atividades normais.

municipio de Jatai, através do uso sustentavel dos recursos naturais e cumprimento de leis e diretrizes ambientais
vigentes. No qual também deve coordenar e fiscalizar a execugdo da politica e atividades de paisagismo dos
parques e pragas municipais de servigos de limpeza publica quanto a coleta, reciclagem e disposicao final de
residuos, solidos, hospitalares, industriais e a exploracdo da reciclagem do lixo reciclavel. Fonte: prefeitura
municipal de Jatai - GO. Disponivel em: <http://www.jatai.go.gov.br/>. Acesso em 20 fev. 2018.
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Embora seja um ato importante, ndo sdo realizadas agdes pedagdgicas apds o ‘abraco’, com o
intuito de contextualizar o tema e avaliar o que os alunos apreenderam.

Pensar o ambiente somente em datas comemorativas, no nosso entender, perde-se o
sentido da busca pela conscientizacdo do aluno. E importante pensar, discutir e problematizar
temas ambientais independente de datas. As datas significativas podem se configurar como uma
ferramenta pedagogica em diversas situacdes de aprendizagem, como o dia 21 de setembro, por
exemplo. Mas a “arvore”, deve ser lembrada durante todo o ano, ndo somente na data em que
sdo comemoradas. Gestores e professores podem colocar isso em discussdo durante a
composic¢do do PPP e do curriculo escolar.

Apesar disso, a importancia dessa relacdo sociedade-natureza denota o0 pensamento
ecologizado daqueles que preservam a arvore. Remete-nos, ainda, ao entendimento de que, a
cada ano, ela se torna mais significativa para a sociedade jataiense, sendo um motivo para

despertar nas pessoas a necessidade de preservagdo constante da natureza.

Figura 10 — Preservacdo da arvore centenaria
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Na figura 10, observa-se uma placa erigida com os seguintes dizeres: “Provavel data
de nascimento: 27 de setembro de 1890 / nome cientifico: Chorisia Crispflora / nome popular:
Barriguda ou Paineira / arvore imune ao corte: Instrucdo Normativa SMMA 0023/05 /
Localizacdo: UTM 22K 0423257; 8022879 / Proprietario: Instituto Samuel Graham / 27 de
setembro de 2005.”

Acessibilidade - Quanto ao carater social da acessibilidade observada nas areas de
circulacdo, notamos que a escola pesquisada possui um planejamento que permite acesso para
cadeirantes em todos 0s seus departamentos ou areas publicas. Mesmo que existam pequenas
escadas sem rampas que impossibilitam o acesso direto, ainda assim, € possivel chegar ao
mesmo local por outro caminho, sem degraus ou desniveis. Nas entradas dos banheiros, existe
rampa de acessibilidade com faixas antiderrapante no piso, corriméo e espaco adequado para
portadores de deficiéncia. Confirmando que a EA é também de carater social, de incluséo, por
meio da qual o individuo constrdi valores sociais em sua relacdo com a natureza e com 0s outros
seres humanos (DCN, 2013, p. 130).

Esse fato concreto, o qual permitiu que encontrdssemos evidéncias do saber ambiental,
mesmo nao havendo relacdo com os documentos oficiais da escola, demonstra preocupacao e
uma atitude ambiental por partes dos envolvidos no planejamento desses locais com
acessibilidade.

Ao se permitir acesso para cadeirantes, fator fundamental na construcdo de uma
sociedade justa e inclusiva, reflete-se o comportamento das pessoas em um ambiente saudavel,
respeitoso e sustentavel. Desse modo, a crianca pode aprender a conviver desde cedo com as
diferencas entre as pessoas, quando exposta a essas simples préaticas e atitudes no seu cotidiano.

Como foi verificado, no IPSG analisamos subjetivamente o pensamento ambiental
como o principal fenémeno observado diante desses fatos, naquele dado momento ou apds
terem acontecido. Conforme esclarecido na metodologia, levamos em considera¢do, durante as
observacgodes, o0 local de ocorréncia/realizagdo dos fatos e procuramos entender se houve um
fundo documental para compreenséo deles antes de serem realizados e se demonstrava o saber
ambiental integrado a outros saberes (tabela 5).

Como elucidado na tabela 5, foram observados 11 (onze) fatos no IPSG em busca de
respostas que evidenciassem a presenca do pensamento ambiental. Encontramos referéncia
documental em 7 (sete) deles, conforme o estudo do PPP, que regula as a¢cdes administrativas
e pedagdgicas a serem efetivadas no dia a dia da escola.

Quanto as observagOes realizadas nas areas de circulagdo, chamou-nos a atencdo 0s

banheiros e sanitarios, onde o saber ambiental foi evidenciado pela forma que foram planejados
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e utilizados, sem desrespeito ao meio ambiente. Nesse local especifico, observamos boa
iluminagdo natural, inexisténcia de vazamentos nos encanamentos, torneiras com valvula de
pressdo ou temporizador para evitar o desperdicio de agua, numero suficiente de vasos
sanitarios e mictorios, alem do piso que permite uma limpeza simples e eficiente. A localizacdo

dos banheiros atendia a todas as dependéncias, possibilitando o acesso rapido e facil.

Tabela 5 — Relacéo das observacdes in loco realizadas no IPSG

Possuia base Promoveu o saber
Local Fato observado .
documental? ambiental?
Infraestrutura das salas Sim Nao
Salas L - . .
de aula Materiais e recursos pedagogicos Sim Parcialmente
Prética pedagdgica docente Sim Parcialmente
Coletores de lixo seletivo e lixeiras Sim Parcialmente
Bebedouros e lavatdrios Sim Ndo
Banheiros e sanitarios Sim Sim
Horta comunitéria Né&o N&o
Areas
externas . L x <
Jardim paisagistico Nao N&ao
Descarte e reciclagem de materiais Sim Parcialmente
Reserva ambiental Nao Parcialmente
Acessibilidade Nao Sim

Fonte: elaborado pelo autor.

Com excecéo dos banheiros e da acessibilidade, os demais itens observados indicaram
que ndo promoveram atitudes ambientais, ou, a conscientizagao ainda em construgédo por parte
dos sujeitos. Aspectos como o trato com a vegetacdo, o cuidado com a separacéo e descarte do
lixo, o zelo pela horta, as instalages hidraulicas e o paisagismo dos jardins, convidam-nos a
reflexdo sobre a importancia da natureza e de todos os beneficios que ela nos concede. Esses
detalhes sdo fundamentais para a construcdo do relacionamento homem-natureza, que € a

propria expressdo do saber ambiental. Assim, sera preciso repensar 0 modo cComo esses espacos
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sdo aproveitados, de forma que a comunidade escolar possa ser envolvida para tomada de
decisdes em favor de praticas ambientais sustentaveis.

No nosso entendimento, o IPSG com toda a sua particularidade, no tocante a
localizagdo em uma éarea de preservacdo ambiental, torna-se privilegiado e ainda mais

responsavel perante a sociedade jataiense pelo exercicio da EA.

4.2.1 Analise dos eventos realizados na escola

Ap0s as observacdes realizadas anteriormente, as quais nos permitiram verificar se o
IPSG possibilita uma atuacdo dos sujeitos na construcao do pensamento ambiental, analisamos,
ainda, dois eventos realizados nessa escola durante o estudo: Exposi¢do Cultural e Projeto
Reciclando.

Percebemos que os interesses sociais referentes as questdes ambientais ficam em
segundo plano, principalmente, pela perspectiva da racionalidade econémica que atinge todas
as camadas sociais. Na escola, de forma sutil, questdes ambientais podem passar despercebidas
devido aos objetivos curriculares que priorizam a formacéo integral do aluno, esquecendo-se
de relevar os meios utilizados para se alcancar tais objetivos. Por esse angulo, destacamos dois
projetos a seguir como forma de identificar o real objetivo de sua realiza¢do confrontando com

a proposta da EA.

4.2.1.1 Exposicao Cultural: Histdria da Cidade de Jatai - GO

Em relacdo ao primeiro evento, cabe-nos, de antemao, esclarecer sobre a apropriagao
do espago escolar. Segundo Pol (1996, p. 31), ¢ “utilizada com um duplo objetivo, psicoldgico
e pedagdgico”. Pelo lado positivo, reforga a autoimagem da crianga frente a si mesma e frente
aos outros. No entanto, “os efeitos negativos da apropriagdo do espago — com toda a sua
complexidade — aparece como um dos nucleos centrais na interagéo entre o ser humano e seu
ambiente” (POL, 1996, p. 3). Nesse sentido de apropria¢do, o que esse autor quer demonstrar,
s&o dois aspectos: 0 positivo, como uma apropriacao agradavel, que reflete atitudes de respeito
com o ambiente e a natureza; e 0 negativo, COmo uma apropriacdo em que as pessoas se
manifestam em desarmonia com o espaco, o que ¢ desagradavel nessa relacdo pessoa-ambiente.

A Exposicao Cultural teve como tema a Historia da Cidade de Jatai - GO. A professora
da disciplina de Historia desenvolveu a atividade pedagdgica com o objetivo de oportunizar aos

alunos realizarem uma pesquisa de todos os locais histéricos e turisticos da cidade. Cada aluno
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foi orientado a coletar as informacdes sobre uma determinada entidade ou local publico,
associada com a historia da cidade. Em seguida, confeccionaram varios painéis (figura 11) e
organizaram-nos de modo suspensos numa grade, em meio ao ambiente natural, para apresentar

a comunidade escolar os resultados obtidos.

Figura 11 — Exposicao de painéis em local aberto

Fonte: arquivo proprio.

As pessoas nao tiveram a intengdo de causar dano ao meio ambiente, no entanto, o
painel*” em forma de poster quando exposto as intempéries do clima, com o passar do tempo
comecam a deteriorar-se liberando produtos toxicos e residuos para a natureza. Pelo olhar
ambiental desse estudo, o local escolhido para essa exposi¢do também ndo permitiu acesso a
todas as pessoas, devido aos degraus e a falta de pavimentacdo adequada.

Ao término dessa exposicdo, houve a reflexdo em sala de aula, reforcando o
aprendizado adquirido com a atividade sobre a historia da cidade, porém ndo observamos a
contextualizagdo do tema e os detalhes que envolveram a escolha do local e o material utilizado,

0 que promoveria a EA.

"Painel é um material para divulgagéo ou publicidade, muito utilizado na elaboragao de pdster cientifico, conforme
aNBR-15437 (ABNT, 2006). Impresso em lona, pode ser pendurado com suporte mével ou fixo em uma parede.
Pelo fato de serem confeccionados com uma mistura de substancias diferentes, entre as quais PVC e fibra de
nylon, essas lonas ndo podem ser facilmente recicladas, mas podem muito bem ser reutilizadas. Esse material
demora 400 anos para se decompor naturalmente.
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Durante a realizacdo dessa pratica, observamos também os aspectos ambientais,
quanto ao processo de descarte do material, que pode, ou ndo, ser reutilizado/reciclado para
outros fins, o que ndo foi apresentado como alternativa para os alunos. Posteriormente, tudo foi
guardado em um deposito. Em nosso entendimento, ndo se manifestou o pensar ambiental por
parte dos organizadores, devido ao local inapropriado para essa exposicao e sobre o tipo de
material utilizado, que pudesse ser reutilizado ou descartado em grande quantidade.

4.2.1.2 Projeto Reciclando: Materiais, Pensamentos e Atitudes

Na realizacdo do segundo evento, sobre a reciclagem de materiais, pensamentos e
atitudes, acompanhamos desde os preparativos até a sua implementacdo. Esse projeto, de cunho
ambiental, mobilizou todas as classes do 6° ano (A, B, C, D e E), envolvendo os pais de alunos
e a comunidade local. A professora da disciplina de Ciéncias foi a Coordenadora do projeto,
abordou o tema ambiental durante as suas aulas, enfatizou sobre os 5R’s, a producdo e
destinagdo do lixo, a escassez de 4gua no planeta e a importancia de economizar 4gua e energia.

No corrente ano, a proposta do projeto foi a realizacdo de um “Desfile de Moda”, no
qual os alunos foram designados a buscar materiais reciclaveis na comunidade e a confeccionar
as suas vestimentas para o desfile. Nesse momento, durante a atividade em campo para o
recolhimento dos materiais, ndo houve um controle por parte da professora, os alunos apenas
informavam que conseguiam os materiais e, tambem, faziam parte de suas vestimentas em casa,

conforme observado nas figuras 12, 13 e 14 a seguir.

Figura 12 — Preparativos para atividade ambiental

Fonte: arquivo proprio.
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Em meio as atividades, observamos que o objetivo maior dos alunos era de serem
contemplados com o prémio “Aluno Consciente”, recebendo uma faixa e um troféu do IPSG.
Desse modo, a busca por materiais reciclaveis ndo se limitou apenas aqueles ja utilizados no
dia a dia, para serem reutilizados como roupas no desfile. Conforme a figura 12, notamos o uso
de material novo, comprado em papelarias ou mercados, que também foram utilizados para
incrementar o visual dos alunos, contrariando o propdsito da atividade pedagdgica.

A utilizacdo de materiais novos no desfile, como pratinhos e copos descartaveis, torna-
0s impréprios para o uso posterior ao fim a que se destina (conter alimentos), ou seja, apds 0
evento, apenas restava serem guardados pelos alunos como lembrangas em suas casas, ou,
descartados diretamente em coletores de lixo, aumentando o volume de residuos. A
Coordenadora afirmou que, ap6s o evento, os alunos levaram todas as vestimentas utilizadas
no desfile para serem armazenadas em suas casas.

Segundo informagBes do Movimento Nacional dos Catadores(as) de Materiais
Reciclaveis (MNCR) 8, movimento de cunho ambiental, sacos e copos de plasticos podem levar
de 200 a 450 anos para se decompor na natureza. Assim, de todos os aspectos analisados,
verificamos que guardar os residuos das atividades pode causar menos impacto na natureza do

que simplesmente jogé-los no lixo sem uma destinacao especifica para a sua reutilizacéo.

Figura 13 — Preparativos para atividade ambiental

-
Fonte: arquivo proéprio.

8Movimento Nacional dos Catadores de Materiais Reciclaveis (MNCR), movimento social que ha cerca de 18
anos vem organizando 0s catadores e catadoras de materiais reciclaveis pelo Brasil. Disponivel em:
<http://www.mncr.org.br/>. Acesso em: 31 jan. 2018.
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Outras vestimentas utilizadas no desfile, contendo materiais como sacolas plasticas,
sacos de lixo, aluminio, papeldo, CD, papel celofane, material plastificado, borracha,
canudinhos, baldo de aniversario, tinturas, entre outros apetrechos, foram todas exibidas e
depois aplaudidas pelo publico presente nesse evento. Desse modo, o0 projeto de conscientizagdo
ambiental trouxe para o debate a problemética da reciclagem do lixo, mas reflexdes que
poderiam promover uma efetiva mudanca no pensamento dos alunos ficou em segundo plano
(figura 13).

No dia agendado para o desfile, ndo houve aula para as turmas do 62 ano, o evento foi
realizado no auditério do IPSG. Os alunos vestiram suas roupas e fizeram os ultimos ajustes
dentro das proprias salas, até o horario do intervalo. Enquanto isso, professores, pais e
convidados ocuparam todas as cadeiras do auditério, que foi equipado com muitas luzes
coloridas, fumaca artificial e som com volume elevado. Apds o intervalo, enquanto os alunos
aguardavam na parte de fora, a Coordenadora Pedagogica fez a fala de abertura. A seguir, a
transcrigdo do texto lido em sua integra e disponibilizado pela escola campo da pesquisa.

“E com muito prazer e satisfacdo que os recebemos para participarem conosco da finalizacdo
do Projeto Reciclando: Materiais, Pensamentos e Atitudes, desenvolvidos pelas turmas do 6°
ano. O objetivo desse projeto foi trabalhar conceitos que levassem nossos alunos a refletirem
sobre acdOes e atitudes simples que podem e devem ser adotados no seu dia a dia e que muito
contribuirdo para a preservacdo do Meio Ambiente. Tivemos varios momentos de discusséo,
com aulas tedricas e atividades praticas, que envolveram conceitos, estatisticas, a realidade
de hoje e o que nos espera em um futuro bem proximo se nada for feito. Foram trabalhadas
varias tematicas envolvendo a proposta deste projeto:

1- Os 5R’s: Repensar, Recusar, Reduzir, Reutilizar e Reciclar e o que de fato podemos fazer
para contribuir com a préatica de cada um deles; 2- Toda a problematica que envolve a
producdo e destino do lixo, com enfoque na poluicdo da agua, solo e ar, as enchentes nas
grandes cidades, proliferacdo de doencas... Tudo ocasionado ou agravado pela enorme
guantidade de lixo que sdo produzidos todos os dias, nas residéncias, inddstrias, hospitais,
comércios e de tantas outras origens, além do descarte e armazenamento de forma incorreta
desse lixo; 3- Quantidade e distribuicdo da agua no planeta. E o porqué de mesmo sendo
composto por 70% de agua e apenas 30% de terra, vivemos constantemente com a ameaca de
sua escassez; 4- Importéancia de se economizar agua e energia, para que esses recursos nunca

faltem.
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O mais importante é que aprenderam atitudes simples que podem fazer a diferenca, acdes que
ndo diminuem ou afetam sua qualidade de vida, mas que muito influenciara no final dessa
historia entre 0 homem e 0 Meio Ambiente. Agora é hora de colocar em pratica um pouquinho
do que aprenderam. Reutilizaram... reaproveitaram... pesquisaram... inventaram... E o
resultado vocés poderdo ver e apreciar hoje, com a realizacao desse Desfile de Moda, cujos
looks foram confeccionados com materiais reciclaveis ou reaproveitando o que viraria lixo.
Entendemos que este também é nosso papel enquanto educadores e instituicdo de ensino:
mostrar aos nossos alunos que € possivel mudar, que podemos reciclar muito mais do que
apenas materiais, mas, também, nossos pensamentos e atitudes. Vocés irdo apreciar, agora, 0

que os filhos de vocés com muito carinho e dedica¢do prepararam”.

N&o observamos, nessa atividade em estudo, acdes que externalizassem, de fato, um
pensamento preocupado com o0s aspectos ambientais, devido ao tipo de material utilizado e com
a mudanca de pensamento do aluno para um olhar mais reflexivo com relacdo as questbes
ambientais (figura 14). Ap6s o evento, houve debates em sala de aula sobre o desfile em si e,
sobre os alunos premiados, sem o objetivo de associar a pratica educativa a realidade ambiental,
de forma que refletissem sobre reciclar materiais, promover pensamentos e atitudes ambientais,
0 gue é mais importante que a mera realizacdo de um desfile de moda. Entendemos que o
pensamento ambiental é o vetor para se promover efetivamente a preservacdo e a conservagdo

ambiental.

Figura 14 — Preparativos para atividade ambiental

Fonte: arquivo préprio.
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A despeito disso, o evento foi bem organizado e mobilizou toda a comunidade escolar.
Projetos como esse auxiliam a gestdo escolar e a gestdo de politicas publicas na tarefa de
elaborar metodologias aplicadas a EA que, a cada ano letivo, renova seus planos e suas
estratégias para alcance das metas da educacdo nos estados e municipios.

Compreendemos, ainda, que trazer os pais e a comunidade como um todo para a
escola, envolvendo-os nas atividades, projetos e na vida escolar da crianca, possibilita a
participacdo e o aprendizado de todos. Isso leva a atitudes ambientais simples realizadas em
casa, que podem dar inicio a mudancas significativas do comportamento social.

Por outro lado, refletimos sobre a premiagéo dos estudantes que receberam o titulo de
“Aluno Consciente” (figura 15). Para o jurado, composto por trés professores, a justificativa do
prémio se baseou em reconhecer o(a) aluno(a) com a roupa de melhor visual, com o objetivo
de conscientizar sobre a reciclagem de materiais, promover pensamentos e atitudes. Percebe-se
que as vestimentas desses alunos néo se classificam como uma roupa ambientalmente corretas,
devido a quantidade de material pléstico e borracha, novos, ou seja, adquiridos apenas para
atender aos aspectos da moda durante o evento como observado na figura 15, diferente do
observado na figura 14, o que contribui para 0 aumento do consumo. Assim, ap6s o desfile,
sendo descartadas e gerando mais residuos para 0 meio ambiente, deixando a impressdo de que

todo trabalho foi em vao.

Figura 15 — Premiac&o do evento

Fonte: arquivo proprio.
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Em ultima analise, faremos alusdo aos eventos escolares que foram observados no
IPSG. Por certo, chegamos a concepcdo de que os principais produtores desses eventos foram
0S gestores e 0 corpo docente dessa escola, cabendo-lhes elabora-los de maneira
interdisciplinar, democratica e a promover o dialogo com a sociedade.

Assim, cada evento escolar observado apresentou elementos diferentes em sua
elaboracdo e pratica, de acordo com o tema abordado. No entanto, em relacdo aos pontos
principais analisados, verificamos se possuiam a base documental ou se promoviam de modo

interdisciplinar o saber ambiental conforme descrito na tabela 6.

Tabela 6 — Resultado dos eventos realizados no IPSG

Possuia base Promoveu o

Local Fato observado saber
documental? )

ambiental?

Grade de prote¢do na | Exposicéo Cultural sobre a N0 N
area externa Historia da Cidade de Jatai-GO
Auditério Projeto Recmlandp: Materiais, sim NEo
Pensamentos e Atitudes

Fonte: elaborado pelo autor.

Constatamos que a Exposicdo Cultural sobre a Histéria da Cidade de Jatai-GO néo
estava proposta no PPP da escola, sendo uma iniciativa individual da docente objetivando
estimular o conhecimento sobre o contetdo programatico da disciplina de Historia. Quanto ao
segundo evento observado, Projeto Reciclando: Materiais, Pensamentos e Atitudes, estava
preconizado no PPP, como um projeto ambiental. Apds a sua realizacdo, ndo houve uma
avaliacdo contextualizada, com perguntas que provocassem o aprendiz a refletir sobre a atitude
que tiveram e que ainda poderdo ter conforme nos coloca Loureiro (2003) como acao
fundamental para o desenvolvimento do pensamento ambiental. As a¢Bes pedagdgicas nao sdo
eficazes quando néo se observa seu compromisso com as politicas ambientais e a cooperagéo
dos atores ao propagarem atividades escolares que ndo promovam a EA.

Todavia, em ambos 0s eventos, observamos a auséncia de uma concepg¢éo claramente
critica, que segundo Mousinho (2003), deve ser voltada para EA durante o planejamento e a
aplicacdo, de forma a exemplificar os conceitos estudados sobre o pensamento ambiental, o
qual ndo foi demonstrado pelos docentes, como organizadores, ao delinearem as acdes dos

alunos para 0 uso adequado de materiais presentes na natureza ou mesmo transformados e
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industrializados pelo homem. Além disso, durante e apds a realizacdo da atividade, visto que
os alunos tiveram tempo suficiente extraclasse para se prepararem, ndo houve um didlogo com
a sociedade por parte dos docentes, chamando a familia e os responsaveis de forma clara, no
sentido de orienta-los e ouvi-los sobre as melhores praticas.

Dado a essas observacdes, entendemos que o0s eventos ndo atingiram o objetivo
principal de promover o pensamento ambiental no cidaddo que, apds os aspectos pedagdgicos
serem efetivados, 0s alunos e a comunidade continuaram desenvolvendo as mesmas atitudes
em relacdo ao modo de tratar a natureza, de utilizar os seus recursos e, sem a possibilidade de
disseminar o saber ambiental.

Por conseguinte, permeando essa discussdo final, podemos afirmar as préaticas
educativas baseadas nos documentos oficiais e escolares ndo se efetivaram plenamente no
IPSG. Observamos a falta do contexto ambiental nos documentos oficiais e 0 pouco que
encontramos sobre as DCN referentes a EA ndo sdo conhecidas pelos docentes, o que
impossibilita ao aluno ser despertado para formular novas ideias e se tornar um cidadéo
ambientalmente preparado.

Portanto, apds realizadas as analises nos documentos oficiais da escola e ao reunir as
informacdes do cotidiano escolar por meio das observacées in loco, conforme descrito acima,
seguiremos para os detalhes da préxima etapa dessa pesquisa e analisaremos o entendimento

dos docentes em relacéo a EA.

4.3 Aplicacdo da entrevista aos docentes

A entrevista foi elaborada e aplicada com perguntas abertas e ndo assistidas, visando
obter a opinido, o sentimento, a atitude e o entendimento do professor sobre a EA a ser
trabalhada na escola (Apéndice A). Objetivamos identificar a concepcdo dos professores em
relagdo ao tema para uma compreensdo do mesmo, enquanto educador ambiental®. Por
conseguinte, a entrevista composta por 13 (treze) perguntas foi encaminhada para os 09 (nove)
docentes do 6° ano, apenas 03 (trés) demonstraram interesse em participar (23,07%),
prontificando-se a responder de imediato. Os outros 06 (seis), preferiram ndo responder a
entrevista alegando que nédo sabiam sobre o tema ambiental, ou, fazendo objecGes tais como:
“esse tema nao faz parte da disciplina que trabalho™, até a devolutiva de ndo quererem

participar.

Educador ambiental é alguém identificado com o sujeito ecolégico, com o ideal de ser formador deste mesmo
ideal na sua acéo educativa, que assume o desejo e 0 compromisso de sua causa.
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Essa posicdo dos professores vai de encontro a legislacao federal, assim como a Carta
de Belgrado (1975) que, nos dias atuais, ainda é considerada uma referéncia sobre a EA, como
visto no referencial tedrico dessa pesquisa. As Leis ratificam que a EA deve ser uma prética de
toda comunidade escolar, por isso, entende-se que esses profissionais precisam de ajuda quanto
ao entendimento sobre os deveres da escola.

Respeitando a postura de cada docente, aplicamos a entrevista apenas aos trés
professores que se dispuseram a responder, ademais, mantivemos as respostas de modo
anbnimo para que os docentes se sentissem a vontade ao expressar a sua realidade,
identificando-os apenas com um “P” de professor(a), seguido do ntimero da disciplina, cOmo
visto na tabela 4. Analisaremos abaixo as perguntas com as respectivas respostas, conforme o

que foi expresso pelos professores.

4.3.1 Perguntas e respostas

Pergunta 1: Descreva a sua formacdo académica?
P1: “Letras Vernaculas”.
P3: “Ciéncias Bioldgicas, tenho 18 anos de educacao, fiz pds-graduacéo na
area de inclusdo e varios cursos oferecidos pela Editora Positivo”.
P6: “Letras - Portugués e pds-graduacao Inglés”.
Pergunta 2: Qual(is) disciplina(s) vocé ministra aos alunos do 6° ano?
P1: “Lingua Portuguesa”.
P3: “Ciéncias, protagonismos e eletiva”.
P6: “Inglés e Portugués”.
Pergunta 3: Qual o total de turmas e de alunos que vocé trabalha no 6° ano?
P1: “3 turmas fazendo um total de 95 alunos”.
P3: “4 turmas, 160 alunos aproximadamente no ano 2017”.
P6: “6 turmas, 40 alunos vezes 6 = 240”.

Segundo as respostas do primeiro bloco de questdes (1 ao 3), identificamos que o0s
professores (P1, P3 e P6) atuam diretamente com disciplinas da area de formacéo, permitindo-
Ihes 0 uso de clareza na transmissdo do conhecimento que sdo fundamentais ao processo
formativo do estudante. De igual modo, é esperado que consigam transmitir o saber ambiental
vinculado ao contetdo programatico da disciplina. Segundo os seus relatos, as turmas possuiam

até 40 alunos, ndo sendo o ideal, ainda que atenda a legislacdo. Ao nosso entender, ambientes
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sem tumulto e/ou desconforto podem facilitar o aprendizado da crianca e possibilitar uma
melhor interagéo professor-aluno e aluno-aluno.
Pergunta 4: O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

P1: “Mostrar, na teoria e na pratica, a relacdo entre seres humanos, 0s
animais e a flora”.

P3: “Educacéo que contempla e aborda questdes ambientais, tornando as
pessoas conscientes e preocupadas com 0 meio ambiente, sua
importancia e formas de conservacgao e preservacao”.

P6: “Falar sobre o meio ambiente, preservacéo, formas de reflorestamento,
etc”.

Pergunta 5: Como profissional da area de educacédo, qual o seu interesse pelo tema
ambiental?

P1: “Acredito que educando as criancas hoje, ndo precisamos punir o homem
amanha”.

P3: “Proporcionar aos alunos conhecimento acerca da problemética que
envolve 0 meio ambiente, que os levem a se sentir meios integrantes e
responsaveis pela natureza que os cercam”.

P6: “Tenho interesse em despertar a consciéncia nos alunos para preservar
0 meio ambiente”.

Pergunta 6: O que vocé compreende sobre o PPP da escola, em relacdo ao tema
ambiental?

P1: “Acredito que é o PPP que vai dar aberturas para superar as dificuldades
com a apostila e abrir portas para se trabalhar o tema na escola”.

P3: “Contempla os projetos desenvolvidos pela escola nessa area”.

P6: Ndo respondeu.

Pergunta 7: VVocé trabalha o contetido de modo interdisciplinar com outros professores.
Descreva?

P1: “Aqui na escola trabalhamos com apostilas e ndo temos como sair muito
dessa situacdo. Assim, aproveitamos algumas situagdes nos textos que a
apostila traz para discutir”.

P3: “Sim, no desenvolvimento de projetos”.

P6: “Nao”.

Pergunta 8: Como a sua atividade profissional pode contribuir para melhoria da

qualidade ambiental?
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P1: “Na conscientiza¢cdo do educando através de situagdes dentro da leitura
e producao de texto™.

P3: “Na formacéo de cidadaos criticos e conscientes, preocupados com 0s
problemas ambientais e necessidades de conservacao e preservacao dos
recursos naturais e sustentabilidade”.

P6: “Na conscientizacéo”.

Quanto as respostas do segundo bloco de perguntas (4 ao 8), notamos uma diversidade
no entendimento ambiental entre os trés professores respondentes. O P1, por meio de suas
respostas, demostrou que 0s materiais pedagdgicos e as diretrizes escolares tém prioridade na
pratica da EA. Na concepc¢do dele(a), a abordagem do tema na sala de aula pode evitar que
pessoas sejam penalizadas futuramente, em decorréncia de conduta antissocial ou em desfavor
do meio ambiente. O saber ambiental, para tal, pode ser adquirido por meio de produtos textuais
ou unicamente pela aquisicédo tedrica do conhecimento.

O P3 demonstrou ter mais envolvimento com os temas ambientais, a0 nosso pensar,
devido a sua formacao na area de Ciéncias. Na concepcdo dele, o educando é o sujeito central
do processo de formacdo, para o qual a pratica educativa do professor e a transmissao do saber
ambiental, desde a preparagdo do ambiente educacional ao trabalho interdisciplinar, promovem
de maneira integrada o cidaddo ecoldgico e socialmente responsavel pela natureza. Essa atitude
ambiental do P3 é expressa e percebida no seu envolvimento com a realizacdo de projetos no
IPSG.

Para o P6, a conscientizacdo € suficiente para a formacdo do cidaddo ambiental,
porquanto, conscientizar resume-se em expressdo do saber ambiental por meio de palavras,
conforme afirma em sua resposta. Segundo Jacobi (2003), a EA aponta para propostas
pedagdgicas centradas no trabalho de conscientizacdo, isto €, em que a aquisicdo do
conhecimento € interligada com as experiéncias do mundo real. Por meio da entrevista, 0 P6
demonstrou interesse em conscientizar pessoas, todavia, ndo evidenciou em sua concepcao de
como os alunos podem tornar-se sujeitos preparados para lidar com a problematica ecologica.

Seguindo para o terceiro bloco de perguntas (9 ao 13), verificamos 0 conhecimento
dos professores respondentes sobre 0s aspectos politico-sociais e 0 seu envolvimento com a
area ambiental. Sua analise foi realizada em cima do nimero de acertos obtidos em cada
questéo.

Pergunta 9: Cite o nome/sigla de algum oOrgédo/instituicdo comprometido com a

preservacdo ambiental.
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P1: “Instituto Chico Mendes”.

P3: “IBAMA — Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis”.

P6: “Secretaria do Meio Ambiente”.

Pergunta 10: VVocé participou de alguma acdo/evento a favor da conservagao ambiental
com o0s seus alunos no ultimo ano? Descreva.

P1:“No ultimo ano, ndo, mas chamei dois professores de Geografia da escola
para fazermos um trabalho na escola, porém como o ritmo da apostila
ndo d& muita abertura, ndo conseguimos”.

P3: “Sim. Durante as discussdes em sala de aula e Projeto Reciclando
Materiais, Pensamentos e Atitudes”.

P6: “Néo”.

Pergunta 11: No seu ponto de vista, existe algum problema ambiental que atinge a
escola? Descreva.

P1: “Néo”.

P3: Ndo respondeu.

P6: “Nao”.

Pergunta 12: VVocé considera que seus alunos, ao se tornarem adultos, serdo afetados
diretamente por quais problemas ambientais?

P1: “Efeito estufa, perda da biodiversidade, crescimento populacional,
destruicao das florestas e mudangas climéticas”.

P3: “Poluicdo atmosférica, poluicdo hidrica, efeito estufa, perda da
biodiversidade, diminui¢cdo da camada de oz6nio, degradacao dos solos,
destruicdo das florestas, escassez de agua, desertificacdo e mudancas
climaticas”.

P6: “Poluicdo atmosférica, poluicdo hidrica, efeito estufa, perda da
biodiversidade, diminuicdo da camada de oz6nio, destruicdo das
florestas, escassez de agua e mudangas climéticas”.

Pergunta 13: Em relacdo ao padréo das cores internacionais da coleta seletiva do lixo,
associe a primeira coluna com os tipos de lixo ou residuos relacionados na segunda
coluna.

P1: “Coletor preto — residuos radioativos; coletor branco —ambulatoriais ou

de saude”.
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P3: “Coletor vermelho — pléstico; coletor amarelo — metal; coletor azul —
papel ou papel&o; coletor cinza — residuo ndo reciclavel; coletor preto —
madeira; coletor marrom — organico; coletor laranja — residuos
perigosos; coletor roxo — residuos radioativos; coletor branco —
ambulatoriais ou de saude; coletor verde — vidro”.

P6: “Coletor vermelho — vidro; coletor amarelo — plastico; coletor azul —
papel ou papeléo; coletor cinza — metal; coletor preto — ambulatoriais
ou de saude; coletor marrom — organico; coletor laranja — residuos
perigosos; coletor roxo — madeira; coletor branco — residuo n&o

reciclavel; coletor verde — residuos radioativos”.

Assim, diante da nona questdo, para citar o nome/sigla de algum érgdo/instituicao
comprometido com a preservacdo ambiental, os professores foram assertivos em responder.
Cada qual citou 0 nome correto de uma instituicdo governamental que atua em defesa do meio
ambiente. Porém, na pergunta 10, o P1 ressalta a sua dificuldade ao elaborar e desenvolver
atividades ndo presentes nas apostilas, tendo procurado a participacdo de outros dois
professores e ndo conseguindo concluir sequer o planejamento. Para os docentes, o desafio é
criar oportunidades pedagdgicas em que os alunos possam formar o saber ambiental, mesmo
ndo estando elas pré-definidas no PE. Uma vez que precisam seguir as orientacfes do sistema
apostilado, acabam por ndo possibilitar aos alunos esse aprendizado.

O P3 manifestou o seu envolvimento com projetos que fazem parte do curriculo
escolar, para atender aos requisitos da propria disciplina. No entanto, destaca que aborda
também o tema ambiental em sala de aula, fazendo discussdes com os alunos, o que enseja uma
atitude proativa mesmo ao seguir o PE. Quanto ao P6, ndo houve resposta, deixando
transparecer a falta de oportunidade que os alunos encontram para obter um conhecimento
ecoldgico em sua disciplina.

A pergunta 11 voltou-se para uma reflexao por parte do professor, quanto ao seu modo
de pensar ambiental diante da problematica que atinge a todos, global e localmente. Assim, dois
dos professores respondentes afirmaram néo existir problema ambiental que atinge a escola e o
outro ndo respondeu a essa questdo. Em contraponto, é notdrio que a regido de Jatai sofre com
as quedas de umidade e consequentes queimadas na época da seca, tornando a qualidade do ar

fora do limite recomendado pela Organizacdo Mundial de Satde (OMS)%.

200s padrdes de qualidade do ar (PQAr) segundo publicagido da OMS em 2005, variam de acordo com a abordagem
adotada para balancear riscos a salde. No Brasil os PQAr foram estabelecidos pela Resolugido CONAMA n°
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Conforme publicado em O Diério de Goias?!, de 30 de agosto de 2017,

[...] um incéndio atingiu uma &rea verde da reserva ambiental do 41° Batalhdo
de Infantaria Motorizado de Jatai, na tarde dessa terca-feira (29), no sudoeste
goiano. Uma grande nuvem de fumaga tomou conta de parte da cidade. O
Corpo de Bombeiros foi acionado para controlar as chamas. Ainda néo se sabe
0 que provocou a queimada, no entanto, de acordo com a corporacao, o vento,
o calor e a baixa umidade do ar contribuiram para que o fogo se alastrasse
rapidamente.

Assim, conforme a reportagem acima, a escola pesquisada também € atingida pela
fumaca dos incéndios, juntamente a populacao da cidade e regido, devido a queda da umidade

do ar nos periodos de estiagem (figura 16).

Figura 16 — Incéndio na &rea de reserva ambiental em Jatai — GO

Fonte: Jornal O Diariode Goias, de 30/08/2017.

Portanto, conceber que os problemas ambientais que atingem a sociedade também

atingem a escola é reconhecer que a escola faz parte da sociedade. A forma como 0s

3/1990, que estabelece um maximo de 40.000 pg/m3 de particulas de fumaga em suspensio por hora. Disponivel
em: <http://www.mma.gov.br/cidades-sustentaveis/qualidade-do-ar/padroes-de-qualidade-do-ar>. Acesso em:
20 mar. 2018.

2IReportagem publicada em 30/08/2017 09H02. Disponivel em: <https://diariodegoias.com.br/cidades/81288-
video-incendio-atinge-area-do-quartel-em-jatai>. Acesso em: 13 mar. 2018.
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respondentes podem interpretar essa questdo reflete o pensar da complexidade ambiental.
Segundo Leff (2009), ndo pode haver mudanca concreta para crise ambiental sem uma
transformacéo da consciéncia e do comportamento dos seres humanos, que € um dos pontos
fundamentais a ser alcancado pela EA.

Retomando ao questionario, na décima segunda questdo os professores assinalaram os
problemas ambientais que, ao seu olhar, fardo parte da vida adulta dos seus alunos, ou seja,

estardo presentes pelo menos nos préximos 10 anos, conforme a tabela 7.

Tabela 7 — Respostas dos professores a pergunta 12 do questionério

Opcéo Problema ambiental P1 P3 P6
1 Poluicdo atmosférica - X X
2 Poluicdo hidrica - X X
3 Efeito estufa X X X
4 Perda da biodiversidade X X X
5 Diminuicéo da camada de 0zénio - X X
6 Degradacéo dos solos - X -
7 Crescimento populacional X - -
8 Destruicéo das florestas X X X
9 Escassez de agua - X X
10 Desertificagéo - X -
11 Mudancas climaticas X X X
12 Pobreza - - -

Fonte: elaborado pelo autor.

Analisando essa questdo, entendemos que o0s trés professores consideraram a pobreza

fora dessa realidade em crise. E importante ressaltar que cada professor expressou o
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entendimento sobre o que as criangas encontrardo no futuro, em decorréncia da crise ambiental
atual, que é a crise do pensamento.

Todavia, ao listarmos esses problemas ambientais na pergunta n® 12, ndo levantamos
dados infundados, tratamos de resultados de outras andlises sobre a tematica, que foram
extraidas dos documentos elaborados nos debates internacionais promovidos pela ONU. Assim,
todas as alternativas apresentaram problemas reais como consequéncia dos danos causados ao
meio ambiente. Além deles, havia uma lacuna para os professores acrescentarem outras opgoes
que julgassem pertinentes.

Percebe-se, nessas respostas da pergunta n® 12, falta de saber ambiental dos docentes.
Problemas ndo relacionados na pergunta, também nao foram contemplados por eles, como as
questdes socioambientais. Destacamos que os problemas sociais na atualidade, tais como: a
pobreza, a falta de saneamento basico, a questdo da violéncia urbana, o acesso a educacao, entre
outros, sdo tdo graves quanto os relacionados acima.

O lado social estéa ligado a qualidade de vida do ser humano, que é uma espécie da
natureza. Por isso, é necessario 0 conscientizar e o fazer por parte dos movimentos politicos,
das associacGes de moradores, das instituicdes religiosas, das escolas e de toda a sociedade, de
que, o social esta diretamente relacionado com o ambiental. Percebemos que o prdprio docente
ndo se encontra preparado diante dessas questdes, devido a falta de formacdo continuada na
carreira profissional, para o entendimento desse problema t&o relevante.

A ultima questdo, n° 13, foi a respeito das cores dos coletores de lixo. P1 acertou
apenas uma alternativa, das duas que marcou, P3 acertou todas as cores e P6 marcou todas
alternativas com trés acertos. Esses dados nos indicam que apenas o profissional da area de
Ciéncias, ao conseguir memorizar as cores dos coletores para o descarte do lixo, pode apresentar
condicdes de indica-las para as criancas da propria escola e, também, na comunidade em que
vive.

Essas informagOes foram importantes para conhecermos as dificuldades enfrentadas
pelos docentes ao realizarem suas praticas educativas e, ainda, permitiu-nos perceber a
concepcdo dos professores sobre a realidade ambiental, externalizadas em suas respostas.
Assim, entendemos que ha possibilidade de uma formacdo continuada, estimulando o
conhecimento para efetivar a EA na escola, além de aperfeicoar a atuacdo dos mesmos dentro
do contexto interdisciplinar.

Para Loureiro (2012), é preciso reconhecer a importancia do processo educacional
como um instrumento responsavel pela construcdo, transmissdo e difusdo de valores que

demarcardo o novo paradigma societario. Nessa perspectiva, a atuacdo eficaz dos professores
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depende do seu envolvimento nas questdes ambientais, tanto no meio escolar quanto fora dele,
para se tornarem sujeitos habilitados e preparados no campo da EA. Desse modo, percebemos
a complexidade do fazer pedagdgico da maioria desses profissionais, relacionado a construcao
de novos paradigmas socioambientais que, como educadores, necessitam de oportunidades para

o aperfeicoamento de suas praticas pedagdgicas.
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5 PROPOSTA DE PRATICA EDUCATIVA AMBIENTAL

No segundo més de realizacdo desse estudo, foi proposta uma pratica educacional com
base no PPP do IPSG, com sugestdes criativas para estimular o pensamento ambiental dos
alunos, uma vez requerido nos documentos oficiais a presenga da EA.

Conforme informado pelos docentes participantes da entrevista, a maioria dos projetos
do PPP ndo foram realizados durante o ano, deixando passar a oportunidade de vivenciarem a
pratica da EA, produzindo novos saberes. Isso nos oportunizou realizar um dos projetos em sala
de aula, com a participagdo de mais de uma disciplina.

Ao iniciar esse estudo, propusemo-nos a observar as aulas dos professores de todas as
disciplinas, perfazendo o total de 09 (nove) docentes, no acompanhamento da praxis educativa
de modo interdisciplinar. No entanto, ao analisarmos o PE desses professores, apenas o da
disciplina de Ciéncias mencionava o tema ambiental, conforme determinado no PPP.

Buscamos, portanto, uma proposta que estabelecesse conexdo entre a disciplina de
Ciéncias e o conhecimento adquirido pelos alunos em outras disciplinas, que, nessa pratica,
envolveu a Matematica e o Portugués, de maneira que a constru¢do do conhecimento fosse
melhor trabalhada pelos professores, tanto em sala de aula, quanto fora dela.

Para tanto, propomos trabalhar com o tema do projeto “Agua, preserva-la para té-la
sempre”, como pratica pedagdgica na verificacdo de conceitos ambientais e, também, por ser a
agua o tema do ano no IPSG. Assim, atendemos as prerrogativas do PE de Ciéncias, em
conjunto com outras disciplinas, ou seja, as disciplinas de Matematica e Portugués, o que
possibilitou um trabalho interdisciplinar.

Como tema gerador, a “4gua” também possibilita ingressar no debate com os alunos
por varias vertentes, uma dessas possibilidades ¢ o seu uso para conservacdo da boa salude
humana, o bem-estar fisico e prevencado contra diversas doencas. Ha possibilidade, também, de
abordar sobre a qualidade que tende a despertar reflexdes ambientais nos estudantes, sobre a
vinculagdo do homem e dos demais seres vivos com o0 meio ambiente. No entanto, dentre as
varias abordagens que se apresentam, decidimos entrar na discussdo focando o uso consciente
da agua, por ser um dos recursos mais escassos do planeta e estar diretamente ligado ao seu
consumo na escola.

A pratica pedagogica proposta consistiu na realizacdo do levantamento de dados
qualitativos e quantitativos sobre 0 manejo e o uso da dgua na escola e na residéncia dos alunos,
esse ultimo como sendo um local ndo convencional. Assim, de modo a encontrar solucdes para

a questdo do uso da agua, promovendo o conhecimento por meio da interdisciplinaridade, que
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produz ideias inovadoras em relagdo ao tema em andlise, os alunos realizaram a tarefa de

levantar informacdes acerca do consumo de 4gua sob o acompanhamento docente.

5.1 Embasamento tedrico-metodoldgico

Mediante a interdisciplinaridade do saber, objetivamos obter resultados substanciais
no sentido de aumentar a prospeccéo de ideias inovadoras e despertar o carater socioambiental
dos alunos, o que contribui para o seu processo de formacao e senso de sustentabilidade. A
vantagem de estabelecer tais relacBes sociais € a de conquistar o equilibrio na comunicagdo com
a comunidade escolar, de modo que promova a conscientizacdo ambiental, possibilite gerar
corresponsabilidade e promova uma mudanca de atitude nos atores da escola. Segundo Leff
(2009, p. 19), o “saber ambiental produz novas significacdes sociais”, que permite mudangas
na maneira de pensar o mundo e de se apropriar dele.

A prética educativa possibilita também uma experiéncia para os professores
elaborarem acGes interdisciplinares, colocando em atividade o tema ambiental. Segundo
Gamboa (1995, p. 40), “a praxis ndo é somente o terreno da comprovagao posterior de supostos
tedricos, mas ‘praxis’ designa a encarnacdo das relagcdes originarias e fundamentais entre
sujeito e objeto”. Assim, o tema que € praticado leva a uma reflexdo e contextualizagcdo que
promove novas ideias e mais teorias, numa relacdo dialética entre teoria e pratica.

Quanto as principais atividades a serem desenvolvidas pelo docente, ao abordar o tema
agua, ou qualquer outro tema ambiental, requer direcionar para a sua prépria trajetoria
profissional, isto &, propor metodologias conforme as préprias experiéncias com a disciplina
que leciona. Para Costa e Loureiro (2013, p. 4), um enfoque interdisciplinar deve aproveitar o
contetdo especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e
equilibrada. Os autores esclarecem, que a préatica educativa interdisciplinar é aquela que fornece
ao processo educativo as condigdes para a acdo modificadora, a partir da realidade cotidiana,
fazendo uma contextualizacdo no momento que se fala sobre um determinado contetdo, de
qualquer das disciplinas.

Entendemos que a teoria desvela a pratica educativa, e ndo a pratica que desvela a
teoria. E importante que o professor tenha um embasamento tedrico antes de se iniciar a pratica,
para nao realizar a pratica pela pratica. Para Gamboa (1995, p. 36), a “pratica vem a ser a
projecdo e extensdo das ideias”, construida a partir de uma dada teoria. Por isso, a preparacao
tedrica do docente é essencial para realizagdo de uma pratica transformadora, que impacte

positivamente na vida dos alunos.
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5.2 Estruturacdo da prética pedagogica

Perante a mogdo do projeto “Agua, preserva-la para té-la sempre”, apresentamos
algumas sugestdes de atividades a professora de Ciéncias, possibilitando o trabalho pedagogico
com o0s seus alunos e permitindo trazer o conteddo programético para o campo da
interdisciplinaridade. Tais sugestdes foram:

a. Realizacdo de entrevistas/pesquisas na escola e na comunidade;

b. Producdo e apresentacdo de cartazes sobre o tema;

c. Levantamento de dados sobre o consumo de &gua na escola e nas residéncias;

d. Levantamento estatistico sobre a problemética da agua;

e. Ornamentacdo e decoracdo do ambiente escolar;

f.  Pesquisa de Campo sobre o tema em questdo;

g. Pesquisa nos meios digitais, livros e revistas;

h. Producdo de textos, poesias, parddia musical, quadrinhos ou teatro;

Producéo de graficos com dados sobre a agua;

j.  Exposicdo de pinturas sobre o tema da agua;

k. Produgdo de jornalzinho informativo para comunidade;

I.  Realizacdo de experimentos sobre a qualidade da agua.

Conforme as atribuicGes do corpo docente, item “V”, PPP (2017, p. 19), é preciso
“promover e executar atividades pedagdgicas que visem alcangar os objetivos educacionais
previstos, zelando pela aprendizagem dos alunos”. Assim, a professora de Ciéncias, com o
consentimento da Coordenacdo Pedagdgica, escolheu propor a classe realizar o levantamento
do consumo de 4gua no IPSG e em suas respectivas residéncias, conforme a opgao “c”.

O objetivo principal foi o de permitir aos alunos terem consciéncia do consumo de
suas respectivas familias e o quanto podem reduzi-lo, ao se esforcarem para evitar gastos de
agua desnecessarios. Das 5 turmas do 6° ano, foi escolhida a turma B, devido ser ela do turno
vespertino e com aulas nas tergas-feiras e quintas-feiras, de modo que o pesquisador pudesse
acompanhar a pratica.

De modo a promover a interdisciplinaridade nessa pratica, foi sugerido que a
professora de Ciéncias relatasse sobre sua atividade aos professores de Portugués e Matematica,
para que eles pudessem abordar o assunto em suas respectivas aulas e estabelecessem um

vinculo com o tema agua.



83

5.3 Aplicacao da pratica pedagdgica

Apos o planejamento cuidadoso sobre a proposta do tema, a respeito da realidade
hidrica presente na atualidade e de informagdes sobre o processo de abastecimento e medicédo
de agua realizado pela Companhia Saneamento de Goias (SANEAGO)??, a professora de
Ciéncias deu inicio a prética, conforme dito anteriormente.

Primeiramente, com o0 acompanhamento do pesquisador, a professora passou as
orientagcdes aos alunos durante a primeira aula. Foi explicado sobre 0 método utilizado pela
SANEAGO para o controle do consumo nas residéncias, por meio do hidrdmetro, que registra
o volume de agua que entra nas casas. Sendo assim, na aula de Matematica, a professora
explicou que cada metro cubico equivale a 1.000 (mil) litros de agua e, ensinou aos alunos a
fazerem essa converséo utilizando célculos matematicos.

Em seguida, cada aluno interessado em participar, recebeu uma folha de autorizacao
para ser assinada pelos pais ou responsavel, para poder participar da pesquisa. Dos 41 alunos
da turma, um decidiu que ndo participaria porque nao havia hidrémetro na residéncia, a familia
utilizava agua de poco.

Na aula seguinte, apenas 11 alunos devolveram a autorizacdo assinada. A maioria
informou que seria dificil fazer esse acompanhamento, ou, ndo sabiam onde era o hidrémetro,
ou, ainda, informaram que o hidrdmetro era compartilhado por vérias familias. Assim, os que
tiveram a permissao do responsavel, receberam uma ficha contendo instrucdes e 0s campos para
preencherem diariamente os dados apresentados no hidrémetro, conforme o Apéndice B.

Os alunos que néo realizaram a pesquisa em casa foram designados para revezar nas
anotacbes dos dados do hidrébmetro da escola em estudo, ou seja, a cada semana eles
registravam o consumo de dgua da comunidade escolar num gréafico, durante o periodo.

Conforme ilustra a figura 17, a professora de Ciéncias orientava em sala sobre a tarefa,
questionava se havia duvidas ou dificuldades e incentivava os alunos a continuarem registrando
no dia a dia. Como forma de incentivo para turma, ela propds aos alunos que, se concluissem
0s registros do consumo de &gua, ao final do més receberiam um certificado de participacéo
impresso, como reconhecimento de destaque na preservacdo ambiental. Os alunos ficaram

interessados nessa essa proposta e varios mantiveram suas anotaces em dia.

22Companhia Saneamento de Goias S.A. — Saneago é uma empresa de saneamento basico brasileira. Tem como
area de atuacdo o estado de Goids, onde é responsavel pelo saneamento de 225 dos 246 municipios goianos.
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Figura 17 — Préatica pedagdgica na disciplina de Ciéncias

Fonte: arquivo proprio.

Ao término do prazo, os alunos devolveram as fichas, assim, foi constatado que dos
11 alunos participantes, 5 ndo conseguiram preencher a ficha totalmente, alegando falta de
apoio familiar, esquecimento ou falta de tempo.

Aos alunos que concluiram toda a tarefa, a professora de Portugués estabelecendo uma
conexao com o tema agua, solicitou que escrevessem um texto sobre o que aprenderam com a
experiéncia, podendo também desenhar ou pintar se eles o desejassem. Lembrou aos alunos que
a tarefa era parte do aprendizado sobre o que estavam aprendendo na aula de Ciéncias. 1sso
reforcou para os proprios docentes a importancia de trabalharem temas ambientais em
disciplinas diferentes, seguindo as diretrizes postas nos documentos oficiais da escola.

A professora de Matemaética também solicitou aos alunos que calculassem o consumo
de &gua, baseado nos dados coletados na residéncia e na escola naquele més, pondo em pratica
0 conhecimento adquirido durante as aulas.

Dessa forma, os trés professores conduziram a pratica pedagdgica, utilizando uma
parte reduzida das suas aulas, com 2 encontros semanais, que disponibilizou para fazer os
acompanhamentos, somando-se um total de 2 horas de atividades cada. O material utilizado foi
papel A4 (impresso ou sem pauta), lapis, borracha e caneta, para os alunos fazerem as

anotacoes.
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5.4 Avaliacao da pratica pedagdgica

Além do material necessario para realizacdo dessa pratica pedagogica, com baixo
custo, sem desperdicio de energia e/ou producdo de residuos ndo reciclaveis, o resultado
substancial que houve estd na formagéo ecoldgica do sujeito. E interessante destacar que a
professora de Ciéncias ndo instruiu para que os alunos economizassem agua, mas apenas
fizessem o registro do consumo.

Os relatos demostraram que eles passaram a dar maior importancia a economia de
agua, como no exemplo do aluno que escreveu: “A &gua esta em falta, vamos diminuir o
consumo de agua para salvar o planeta. Diminuir horario de banho, ndo deixar torneiras
pingando, reutilizar 4gua de chuva...”, conforme a figura 18.

A medicdo do consumo de agua proporcionou uma andlise critica dos dados por parte
dos alunos, tanto em termos ambientais quanto no aspecto econdmico-social. Em nosso
entendimento, esse despertar também se torna possivel frente as atividades e praticas
pedagdgicas voltadas para a complexidade ambiental, abrindo possibilidades para o

pensamento e a atitude do ser.

Figura 18 — Calculo e texto pelo aluno

Fonte: arquivo préprio.



86

Os professores participantes souberam estabelecer uma conexao entre as disciplinas e
também dial6gica com os alunos, que aprenderam sobre a importancia da dgua no seu dia a dia,
dentro e fora da sala de aula. Os alunos que néo participaram diretamente da pratica, notaram
que é possivel alcancar os objetivos propostos ao observarem 0s outros alunos. Essa pratica
pedagogica, possibilitou o envolvimento de todos, direta e indiretamente, de modo que 0s
professores ajudaram os educandos a adquirirem valores sociais e maior interesse pela protecéo
dos recursos naturais.

Segundo Leff (2009, p. 24),

Esse é o maior desafio da educacgdo na atualidade: o da responsabilidade — a
tarefa de coadjuvar esse processo de reconstrugdo, educar para que 0S NOVos
homens e mulheres do mundo sejam capazes de suportar a carga dessa crise
civilizatoria e converté-la no sentido de sua existéncia, para o reencantamento
da vida e para a reconstru¢do do mundo.

Quanto a medigdo do consumo de &gua no IPSG, os alunos fizeram o registro
semanalmente. Apds verificar o hidrémetro, calculavam o volume de agua da semana (sempre
subtraindo o volume do dia da medicdo, pelo valor da medicdo anterior), com o
acompanhamento pedagogico da professora de Matematica; depois, transcreviam os dados para
um grafico confeccionado em papel milimetrado e afixado na parede da sala, como apresentado
na figura 19.

Figura 19 — Grafico do consumo de agua do IPSG
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Fonte: Turma do 6° ano, Ensino Fundamental, IPSG, Jatai-GO.
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Dessa forma, todos os alunos acompanhavam a variacdo do volume de dgua que era
gasta. Quando a linha do grafico decrescia, tornavam-se animados, ao contrario de quando a
linha do gréafico crescia. Tudo isso levou a um debate no encerramento da pratica pedagogica,
em que a professora de Ciéncias fez perguntas aos alunos para saber o que pensavam em relacdo
a forma como a &gua é desperdicada no dia a dia, podendo reduzir o consumo com atitudes
simples e conscientes. A elaboracdo de perguntas abertas por parte da professora e, apds cada
resposta dos alunos, indagando ainda o “por qué?”, estimulou o pensamento critico e permitiu
a reflexéo.

O levantamento dos dados durante a atividade ainda permitiu aos alunos fazer um
comparativo do volume de &gua utilizado nas suas residéncias e na escola. Notaram que, em
algumas familias, o consumo se torna alto devido aos banhos demorados que sdo tomados pelas
pessoas, a limpeza dos animais de estimacdo e das areas utilizadas por eles, a limpeza de
veiculos com mangueiras ligadas por todo o tempo, a limpeza desnecesséria de calgadas,
torneiras com defeito ou mal fechadas, entre outros.

Apds o término da préatica educativa, durante a aula de Ciéncias, a professora chamou
a frente os alunos para entregar o certificado e parabenizou o trabalho de todos. A figura 20

ilustra esse momento.

Figura 20 — Entrega de certificados aos participantes
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Fonte: arquivo préprio.
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Durante a contextualizagéo, foram citados como exemplo dos principais geradores de
gastos com agua na escola: a limpeza das dependéncias, preparo dos alimentos, banheiros e
bebedouros. Foi ressaltado, ainda, que o consumo de agua € influenciado diretamente nas
semanas com a presenca de eventos no IPSG, feriados prolongados ou reformas e obras de
construcdo civil, como foi verificado no més de outubro em que os dados foram levantados.
Essa diferenca de consumo ficou evidente para os alunos quando informados que essa escola

tem uma populacéo de 848 alunos e 97 servidores.

Figura 21 — Trabalho realizado na aula de Portugués
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Fonte: Aluno do 6° ano, Ensino Fundamental, IPSG, Jatai-GO.
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A mensagem que ficou marcada nos alunos, em uns mais e em outros menos, pode ser
levada para a sociedade em que vivem, conforme o seu modo de pensar ambiental. Como
apresentado a seguir, no texto de uma das alunas, produzido durante a aula de Portugués,
exemplifica-se o trabalho interdisciplinar que foi realizado e que estabeleceu um vinculo entre
as disciplinas, permitindo aos alunos expressarem pensamentos e sentimentos interiorizados em
relacdo ao tema da &gua.

Segue a transcricdo do texto:

“A &gua, assim como o Sol, é um recurso natural indispensavel a vida no planeta Terra. Possui
um enorme valor econémico, ambiental e social, fundamental a sobrevivéncia do homem e dos
ecossistemas no nosso planeta. As primeiras formas de vida surgiram nos oceanos ha cerca de
4 milhGes de anos. A agua é fundamental porque é um recurso natural Unico, escasso e
essencial a vida de todos os seres vivos. Por muitos milhares de anos, subsistiu a ideia de que
a &gua era um recurso infinito, essa ideia tinha como base a abundancia desse recurso natural

na Natureza. A 4gua é potavel e mata nossa sede, cuide dela enquanto tem” (figura 21).

O leitor ainda podera encontrar outros exemplos de textos dos alunos no Anexo B.

Chegando ao desfecho dessa pratica educativa, realizada nos moldes propostos da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo, compreendemos que se estimulou o pensamento
ambiental nos sujeitos, mais que qualquer outro aparato ou acdo dispendiosa para envolver as
pessoas.

O simples fato de proporcionar aos alunos trabalhar uma atividade relacionada ao seu
cotidiano e contexto social, como por exemplo, coletar os dados sobre 0 consumo de agua em
casa e na escola, estimulou o pensar e a encontrar solucdes por si mesmos, conseguindo
oportunizar o saber e a vontade de querer saber nos sujeitos. Dado aos seus préprios relatos,
verificamos que o saber ambiental é transformador e prepara as criangas para atuar no mundo.

Essa experiéncia também contribuiu para a elaboracdo de material de apoio
pedagogico com orientacBes e sugestdes, de modo a subsidiar os professores do ensino
fundamental na preparacdo e na realizacdo das suas atividades pedagoOgicas e praticas
educativas interdisciplinares, a titulo de produto educacional. Desse modo, entendemos que
estamos colaborando com a promocdo do pensamento ambiental, possibilitando a formacéo de
sujeitos ambientais capacitados e que possam avaliar as consequéncias do consumo e/ou da ndo

preservacdo dos recursos da natureza, como uma proposta da EA.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de investigacdo realizado no IPSG nos possibilitou chegar as nossas
préprias conclusdes sobre a questdo basilar, para compreender a relacao das praticas educativas
dos professores do ensino fundamental com a EA preconizada nos documentos oficiais da
escola, de modo a promover o saber ambiental do cidado.

Em busca desse objetivo principal, tracamos os objetivos especificos em que,
primeiramente, verificamos se, nos documentos oficiais da escola, havia alguma orientacdo
referente a EA, para efetivacdo de acbes ambientais no cotidiano escolar.

Analisamos o PPP dessa escola e constatamos que o documento abordou projetos com
temas de carater ambiental a serem desenvolvidos durante o ano letivo. Os projetos sdo
apresentados como temas transversais que, apesar disso, ndo deixam claro para os professores
como garantir a sua realizacdo de forma interdisciplinar. Verificamos, também, que a equipe de
professores ndo participou integralmente da elaboragéo desse documento, dos quais, acabaram
por ndo tomarem ciéncia dos projetos da escola e da importancia para efetivar a pratica docente.

Como a maior parte dos profissionais envolvidos ndo realiza suas praticas em
conformidade com os documentos oficiais, varios projetos do PPP deixaram de ser executados
ao longo do ano. Docentes alegam que procuram atender as orientacdes do sistema apostilado
e ndo conseguem elaborar suas praticas pedagdgicas fundamentadas no PPP,
consequentemente, isso reflete a realidade ambiental da escola.

Em nosso entendimento, a escola é responsavel por propor temas transversais e precisa
deixar isso bem claro para os professores, para que estes possam levar tais debates aos alunos
em sala de aula. E importante ter um PPP bem elaborado, para que o trabalho realizado na
escola tenha sustentacdo, de modo que os professores possam fundamentar suas préaticas
pedagdgicas. Para isso, € necessario que haja uma discussdo sobre o PPP entre a coordenacéo
pedagOgica e os professores, antes de irem para sala de aula, para garantir a pratica
interdisciplinar e para que todos consigam promover o saber ambiental.

Em seguida, vivenciamos o cotidiano dessa escola e registramos uma sequéncia de
acoes humanas realizadas sem a expressdo do saber ambiental, ou seja, dentro do espaco
educacional, as atitudes das pessoas denotaram certa falta de afeicdo pela natureza.
Acompanhamos atividades pedagdgicas, com temas ambientais, que geraram mais residuos de
materiais ndo reciclaveis do que em outros momentos. Mesmo que 0S sujeitos tivessem a
intencdo de conscientizar sobre a preservacdo do meio ambiente, de certo, isso evidenciou a

falta do saber ambiental por parte deles.



91

Observamos que diretrizes documentais com questdes ambientais a serem trabalhadas
passam alheias ao individuo; além disso, ha o professor, que entra em sala de aula sem o
conhecimento previo sobre a EA. Diante disso, ndo identificamos, durante as praticas
educativas dos professores, uma abordagem sobre temas ambientais de forma critica. Por isso,
ndo houve evidéncias do pensamento ambiental, segundo Leff, externalizado por meio dos
projetos ou outras atividades escolares.

Diante dessa problematica complexa da crise do pensamento elencado por Leff e,
também, pelo olhar de Loureiro sobre a praxis educativa transformadora, contextualizada e
critica, observamos que a EA ndo se efetivou na construgdo do conhecimento do aluno durante
as atividades escolares observadas. Houve auséncia de uma relagéo interdisciplinar no processo
do ensino-aprendizado e ndo ocorreu a contextualizacdo em cima dos temas trabalhados. Desse
modo, a préatica educativa dos professores ndo contribuiu plenamente para o aluno construir o
saber ambiental, devido a inobservancia desses pontos fundamentais.

Esse fato observado tornou-se claro com a aplicacdo da entrevista aos docentes,
desvelando o saber do profissional em relacdo a temas ambientais. Tanto pela falta de
entendimento da maioria que participou, quanto pela negativa dos que ndo quiseram participar,
apontou-se-nos uma caréncia na capacitacdo dos professores do ensino fundamental, que
necessitam de direcionar a sua formacao para esse assunto e de desenvolver a praxis educativa
transformadora.

Portanto, segundo as politicas ambientais, a escola deve direcionar suas acées em prol
da EA. Porém, ndo é coerente requerer essa iniciativa apenas do professor, visto que esse
profissional, como sujeito dessa pesquisa, ndo recebe apoio formativo de carater ambiental.
Consideramos importante o aperfeicoamento pedagdgico e a formagdo continuada na carreira
para atingirmos melhor eficiéncia no processo educativo. Por outro lado, devemos pensar,
também, no cumprimento das politicas de Estado, colocando em vigor a legislacdo que ja existe,
com a finalidade de diminuir a distancia entre a teoria e a pratica educacional, que possibilite
ao professor contextualizar e transmitir a sua vivéncia em sala de aula, promovendo a EA.

Assim, afirmamos que as praticas educativas se relacionam com as politicas
ambientais, ao considerarmos a escola responsavel por constituir um laboratério para o
pensamento ambiental. Essa concepcdo se evidenciou durante a pratica educativa
interdisciplinar que realizamos no IPSG, sobre o tema da agua. Propostas simples e discussoes
como essas sdo efetivas a partir do instante em que nascem da construcao do proprio aluno. E

possivel potencializar o saber ambiental do aluno trazendo para o debate questfes da atualidade
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e do seu proéprio dia a dia, permitindo que ele faga a leitura do mundo e chegue a uma reflexao
critica.

Vivemos no mesmo espaco planetario entre muitos povos e grupos que pensam o lado
ambiental. Existem determinadas comunidades que desfrutam uma relacdo de equilibrio com o
meio ambiente, como verdadeiros exemplos inspiradores de vida sustentavel. Ao término desse
estudo, ndo podemos deixar de lembrar dos indigenas, que, ao extrairem apenas 0 necessario
para sua sobrevivéncia, ensinam-nos a maior de todas as li¢ces: o respeito a vida. Em 2013, no
Dia Internacional dos Povos Indigenas do Mundo, a UNESCO declarou que “o respeito aos
conhecimentos, as culturas e as praticas tradicionais indigenas contribui para o
desenvolvimento sustentavel e equitativo e para a gestdo adequada do meio ambiente.”
(UNESCO, 2013).

Durante o percurso desse estudo, houve um aperfeicoamento do pesquisador, ao
experimentar a importancia da préatica da EA orientada pela teoria do pensamento ambiental. A
pesquisa nos permitiu uma nova percepcdo, principalmente, sobre algumas deficiéncias
presentes na realizacao de praticas educativas na escola.

Esperamos que os resultados obtidos possam fomentar novos estudos sobre o tema,
que levardo a uma melhor compreensao e participagao dos atores da escola. Essa pesquisa pode
contribuir para que outras pesquisas possam seguir adiante na area, até chegarmos a uma

solucdo ambiental plausivel, no pais e no mundo.
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Descreva a sua formacéo académica?

O que voceé entende por Educacdo Ambiental?

no ultimo ano? Descreva.

Qual(is) disciplina(s) vocé ministra aos alunos do 6° ano?
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APENDICE A — Entrevista semiestruturada aplicada aos docentes

Qual o total de turmas e de alunos com que vocé trabalha no 6° ano?

Como profissional da area de educacéo, qual o seu interesse pelo tema ambiental?

O que vocé compreende sobre o PPP da escola, em relagdo ao tema ambiental?

Vocé trabalha o contetdo de modo interdisciplinar com outros professores? Descreva.
Como a sua atividade profissional pode contribuir para a melhoria da qualidade ambiental?
Cite 0 nome/sigla de algum 6rgdo/instituicdo comprometido com a preservacdo ambiental.

. Vocé participou de alguma agéo/evento a favor da conservacdo ambiental com os seus alunos

11. Em seu ponto de vista, existe algum problema ambiental que atinge a escola? Descreva.

12. Vocé considera que os seus alunos, ao se tornarem adultos, serdo afetados diretamente por quais

problemas ambientais?

)

AN AN AN AN NN
N/ N N N N N

Poluicdo atmosférica

Poluicdo hidrica

Efeito estufa

Perda da biodiversidade
Diminuicdo da camada de 0zonio
Degradacéo dos solos

Outros:

AN AN AN N NN

N N N N N N

Crescimento populacional
Destruicéo das florestas
Escassez de agua
Desertificacdo

Mudangas climéticas
Pobreza

13. Em relagdo ao padrdo das cores internacionais da coleta seletiva do lixo, associe a primeira

coluna com os tipos de lixo ou residuos relacionados na segunda coluna:

~

AN AN AN AN AN AN NN N
Nl N N N N N N N N N

Coletor de cor VERMELHO
Coletor de cor AMARELO
Coletor de cor AZUL
Coletor de cor CINZA
Coletor de cor PRETO
Coletor de cor MARRON
Coletor de cor LARANJA
Coletor de cor ROXO
Coletor de cor BRANCO
Coletor de cor VERDE

1-

Plastico.

Papel ou papeldo.
Metal.

Organico.

Residuos perigosos.
Residuos radioativos.
Madeira.

Vidro.

Residuo nédo-reciclavel.

10 - Ambulatoriais ou de saude.
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APENDICE B — Formulario de coleta de dados do hidrometro residencial

Escola: |nstituto Presbiteriano Samuel Graham {(IPSGE) ENTENDA SEU HIDROMETRO
serie | e ] G e
Prdessor(a]:l | a.a,B’."l‘:?:.‘u“r':'&:
Uniizde
Dis:iplina:l | o medes
AIuno{a]:l |
O hidrémetroinstalado em sua residéncia & o aparelho que mede o
consumo de 3gua. Faga a leitura dele durante o més, duasveresao
dia { matutina e vespertina ). Ancte natabela abaixo os ndmeros que
aparecem no contador, conforme indicado nafigura ao lado. Desta
forma, vocé poderd conferir a sua conta, controlar o seu consumo e
até desoobrir possiveis wazamentos narede hidraulica. Pacimos e liras
REGISTRO DIARIO DO CONSUMO DE AGUA RESIDENCIAL
LEITURA MATUTINA CALENDARIO LEITURA VESPERTINA
1 m’=1.000 litros litros dia / més No 1 m* =1.000 litros litros
/ !
/ 2
/ 3
/ 4
/ 5
/ 5
/ 7
/ 3
/ =
! jis}
/ 11
/ 12
! 13
! 14
! 15
/ 16
! 17
/ 18
! 19
/ )
f 21
! 22
! 23
/ 24
/ st
! 26
! 27
/ 28
/ 23
/ 0
! a1

Fonte: elaborado pelo autor.
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APENDICE C — Material de Apoio Pedagdgico

A seguir, encontra-se o Material de Apoio Pedagogico (MAP), produto educacional
resultante da pesquisa realizada no IPSG. A prética educacional apresentada no Cap. 5 foi
transcrita para o MAP, juntamente a informacGes a respeito das principais problematicas
ambientais, assim como outras sugestdes de temas, que poderdo ser abordados por docentes do
ensino fundamental como subsidio nas praticas pedagdgicas.

O MAP foi desenvolvido no Publisher da Microsot, programa especifico para design
e diagramacdo. Além da capa, ele contém 34 paginas, layout de livreto com dobra lateral de 1/2
A4, tamanho 14,85 cm por 21 cm, préprio para impressdo em frente e verso, no qual as paginas
pares sdo impressas a esquerda e as paginas impares impressas a direita, conforme apresentado

neste apéndice.
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Material de Apoio P

Josemar Rosa
Sandra Longhin

Subsidio para professores do
Ensino Fundamental no
planejamento de prdticas
educativas com a
perspectiva ambiental

go
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INSTITUTO FEDERAL DE ) e
HEE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Educago pana Yiducias
Bl  cois ¢ Watendtica

Josemar Rosa da Silva
Sandra Regina Longhin

MAP Material de Apoio Pedagégico

-
,%
/N

Produto Educacional vinculado a dissertagao

Educacao Ambiental no Ensino Fundamental: Relag¢dao das
Praticas Educativas da Escola com as Politicas Ambientais

Jatai, 2019




Autorizo, para fins de estudo e de pesquisa, a reproducdo e a divulgacao to-
tal ou parcial deste trabalho, em meio convencional ou eletrénico, desde
que a fonte seja citada.

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao na (CIP)

Silva, Josemar Rosa da.

SIL/map MAP Material de Apoio Pedagdgico: Produto Educacional vinculado a
dissertacdo... [manuscrito] / Josemar Rosa da Silva; Sandra Regina Longhin. --
2019.
34 £ il

Orientadora: Prof®. Dra. Longhin, Sandra Regina.

Produto Educacional (Mestrado) — IFG — Campus Jatai, Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica, 2019.

Bibliografias.

1. Educagdo ambiental. 2. Politicas ambientais. 3. Pratica educativa. 4. Produto
Educacional. I. Longhin, Sandra Regina. II. IFG, Campus Jatai. III. Titulo.

CDD 372.357

Ficha catalografica elaborada pela Segio Téc.: Aquisigio e Tratamento da Informagéo.
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Apresentacao

@ Material de Apoio Pedagdgico (MAP) foi desenvolvido a partir
de estudos realizados no Instituto Presbiteriano Samuel
Graham, da cidade de Jatai-GO, no 62 ano do Ensino Fundamental,
por meio de observagdes das praticas educativas do professores nos
espacos educacionais. Um série de dados foram levantados de forma
discreta, sem interferéncia no ambiente e respeitando o processo de
ensino-aprendizagem, com o objetivo de verificar a presenga da tema-
tica ambiental prescrita nos documentos oficiais da escola.

Percebemos que, durante a realizacdo de praticas docentes, sur-
gem oportunidades para o professor permitir ao aluno construir o
pensamento ambiental, ndo sendo contextualizado com o tema do
conteudo programatico abordado. Frequentemente, ndo relaciona-
mos a problematica ambiental, presentes no cotidiano do aluno, com
o tema da aula ou das atividades pedagadgicas.

Todavia, relacionar a objetividade e subjetividade do conteudo
pedagdgico as estruturas e valores sociais, como parte da construgao
das verdades, mesmo que ndo se encontre no Plano de Ensino dos
professores de modo explicito, ainda assim, este aspecto pode ser tra-
balhado com o aluno.

A partir daquilo que foi estudado e pesquisado, obtivemos o en-
tendimento de que as praticas educativas realizadas sob a dtica do
pensamento ambiental, além de proporcionar uma conscientizagao
nos sujeitos para a preservacdao do meio ambiente, podem represen-
tar também economia dos recursos naturais utilizados, diretos ou in-
diretamente, durante a preparacgao e realizagdo.

Assim, o estudo se consolidou na elaboragcdo deste material didati-
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co/instrucional. Seu objetivo, voltado a aspectos relativos ao ensino, é
subsidiar os professores numa mudanga de leitura ao elaborar suas
aulas, atividades ou eventos, ou seja, contribuir com o planejamento
de prdaticas educativas sob a perspectiva ambiental.

Exemplificando, ao comemorar o Dia da Agua na escola, os alunos
sdo ensinados sobre a preservacdo desse recurso, porém, paradoxal-
mente, pintam os seus rostos, escrevem no chdo, sujam suas roupas
e, ndo obstante, terdo que lavar tudo o que fizeram, aumentando o
consumo e a poluicdo da dgua. Eventos como este, poderdo ser reali-
zados com maior consciéncia sustentavel pelos sujeitos da escola,
quando planejados nos parametros propostos pelo MAP.

Inserimos sugestdes de atividades praticas a serem realizadas de
forma interdisciplinar e contextualizada, para possibilitar a formacao
do pensamento ambiental e promover a Educagao Ambiental, dividi-
dos em cinco grandes temas, tais como: dgua, clima, lixo, solo e verde.

Além das sugestOes de atividades, o MAP tras imagens ilustrativas
para facilitar o entendimento do leitor e contribuir com o que ha de
melhor para os professores, no que tange ao conhecimento que po-
derdo transmitir aos alunos por meio das suas praticas pedagdgicas.
Encontram a disposicdao também referéncias de livros, artigos, videos
e documentarios sobre a questdao ambiental. Na verdade, o MAP inte-
gra o resultado de uma coletanea de informagdes contemporaneas
sobre esta problematica, juntamente com a experiéncia vivenciada
pelos pesquisadores na escola.

Esperamos que o MAP possa consubstanciar a realizagdo de prati-
cas educativas, ajudando a inspirar e apoiar os professores na tarefa
de encontrar novas solucdes ambientais para a escola. Todavia, haja
esta maneira de facilitar o plapej
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sera necessdria uma percepg¢ao continua do professor de possibilitar a
interdisciplinaridade e atender as diretrizes em relagdao a Educagao
Ambiental. Também reconhecemos a importancia dos documentos
oficiais da escola, como o projeto politico pedagdgico, apresentar ori-
entagdes claras e especificas para a realizagdo de projetos ambientais
(tais como a realizagdo de trabalhos em campo, visitas técnicas, dis-
cussdes e vivéncias com os alunos, entre outros), e o indispensavel
envolvimento entre a gestdao escolar e os professores para o cumpri-
mento das orientac¢des e politicas escolares.

Ademais, o nosso personagem Mapinho apresentara o conteudo
de todo o material, como facilitador nesta tarefa de ajudar o profes-
sor em sua pratica pedagdgica.

Boa aula!
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Ao leitor

Como utilizar o MAP

Para utilizar este material pedagdgico o professor pode ter em mente
gualquer tema de atividade que deseja ensinar, desde que seja volta-
da para Educagdo Ambiental. Ao seguir as orientagdes propostas na
secdo Pratica Educativa. Observe também as dicas em destaque nas
paginas desse material, contendo referéncias que irdo contribuir para
o seu planejamento.

Publico-alvo

Este material se destina, principalmente, aos professores dos anos fi-
nais do Ensino Fundamental, 62 ao 92 ano, do Estado de Goias e, a to-
dos os profissionais de ensino que pretenderem realizar atividades
praticas de cunho ambiental, para promover a Educacdao Ambiental e
o saber ambiental na escola.

“O saber ambiental estd transitando, assim,
do desafio da interdisciplinaridade para a
abertura de um didlogo de saberes.”

(LEFF, 2011, p. 318)
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Icas

Prat
Tema Agua

Exposicdo de pinturas sobre o tema da agua

Levantamento do consumo de d4gua na escola e nas residéncias
Levantamento estatistico sobre os recursos hidricos de Goias
Ornamentacao e decoragao do ambiente escolar

Pesquisa de campo sobre a poluicdo da dgua pela agricultura
Pesquisa nos meios digitais, livros e revistas a respeito da agua
Producgdo de graficos sobre as bacias hidrogréficas da regiao
Produgdo de jornalzinho informativo para comunidade

Producdo de textos, poesias, parddia musical ou teatro regional
Producdo e apresentacao de cartazes sobre tema da dgua em Goias
Realizagdo de entrevistas na escola e na comunidade local
Realizacdo de experimentos sobre a qualidade da dgua na cidade

Tema Clima

Exposicdo de fotos/imagens sobre o aquecimento no Centro-Oeste
Levantamento da temperatura local didria durante o més
Levantamento dos eventos/féruns regionais sobre o clima

Pesquisa de campo sobre os efeitos climaticos em Goias

Pesquisa nos meios digitais a respeito da qualidade do ar nas cidades
Pesquisa sobre os efeitos do clima sobre a fauna e a flora do Cerrado
Pesquisa sobre os gases poluentes produzidos pelo ser humano
Producdo de graficos com dados sobre o efeito estufa na regiao
Producdo de textos, poesias ou, quadrinhos sobre o clima

Realizacdo de debate sobre filme assistido com a classe
Realizagdo de entrevistas na escola e na comunidade
Realizacdo de experimento sobre o derretimento do gelo

educativas
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Tema Verde

Exposicdo de trabalho artistico sobre o tema do Cerrado
Levantamento da quantidade de arvores nas cal¢adas do bairro
Levantamento do crescimento das areas desmatadas em Goias
Pesquisa de campo sobre o bioma da nossa regiao

Producdao de mapa sobre as queimadas na regiao

Producao de poesias, cangao, parddia musical sobre a arvore
Producgdo e apresentagdo de cartazes sobre tema do Cerrado
Realizacdo de abrago simbdlico em uma arvore centendria
Realizacdo de atividade ambiental no dia da arvore

Realizacdo de plantio de mudas em areas desmatadas do Cerrado
Pesquisa sobre as leis de protecdo das arvores

Pesquisa sobre o uso da madeira com selo ambiental

Tema Lixo

Conscientizagdo da comunidade sobre a separagao do lixo
Exposicdo de fotos/imagens sobre o lixo na comunidade local
Identificagdo das cores internacionais da coleta seletiva
Levantamento da quantidade de lixo doméstico produzida
Levantamento das consequéncias do lixo no meio ambiente
Levantamento dos tipos de materiais recicldveis

Pesquisa sobre a quantidade de lixo produzida nas cidades
Pesquisa sobre o destino do lixo coletado seletivamente
Pesquisa sobre o tempo de decomposig¢ao do lixo

Producdo artistica utilizando material descartado
Realizacdo de coleta de materiais para reciclagem
Realizacdo de descarte de residuos em locais apropriados
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Tema Solo

Experimento com garrafas PET

Levantamento das praticas de combate a erosdao em Goids
Levantamento estatistico da degradagao do solo na regiao
Pesquisa em campo para estudo do solo

Pesquisa nos meios digitais sobre a formagao do solo do Centro-Oeste
Pesquisa sobre os tipos de erosdes no solo da regidao
Producdo de desenho com as camadas do solo de Goias
Producgdo de horta comunitdria em terrenos abandonados
Producdo de jardim paisagistico na escola

Producdo e apresentagao de cartazes sobre tipos de solos
Realizacao da preparacao do solo para plantio de horta
Realizacdo de recuperacdo de solos degradados no estado
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Embasamento Teorico

Enrique Leff nos coloca a ne-
cessidade de uma mudancga de
atitude nas pessoas que propor-
cione a reversdao de problemas
ambientais do planeta causados
pela civilizagido moderna. Esta
mudanca de atitude requer a
construcao de um novo saber, o
saber ambiental.

“O saber ambiental ndao é o
conhecimento da biologia e da
ecologia; ndo trata apenas do
saber a respeito do ambiente,
sobre as externalidades das for-
macdes tedricas centradas em
seus objetos de conhecimento,
mas da constru¢ao de sentidos
coletivos e identidades comparti-
Ihadas que formam significagdes
culturais diversas na perspectiva
de uma complexidade emergente
e de um futuro sustenta-
vel.” (LEFF, 2009, p. 21).

Segundo Loureiro (2003) con-
textualizar a Educagdo Ambiental

de modo critico significa provo-

car no aluno a necessidade de
associar a problematizagdo com
uma situacao real do seu cotidia-
no, discutir sobre essa situacdo e
o que estd envolvido nela. Para
isso é preciso conduzir as praticas
educativas de forma espontanea,
trazendo a subjetividade de suas
vivéncias e do senso comum para
contextualizar os temas ambien-
tais.

Este saber ambiental nao es-
ta simplesmente relacionado
com o conhecimento racional do
que podemos, ou nao, fazer com
a natureza ou o meio ambiente.
Ele ndo provém apenas pela
transmissao do conhecimento
tradicional das ciéncias naturais
ou das leis que regem a sua pre-
servacdo. E preciso reconstruir a
razao e a sensibilidade do ser hu-
mano, para torna-lo um sujeito
ecoldgico capaz de se reapropriar
da natureza e da convivéncia
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racao da Pratica Educativa

Estrutura basica para realizagao
de pratica educativa ambiental

Tema da atividade
Local de aplicagdo da atividade
Publico objeto
Area do conhecimento

Disciplinas envolvidas

Séries escolares
Para Costa e Loureiro (2013,

p. 4), um enfoque interdisci-

Estruturagdo e materiais plinar deve aproveitar o con-
teudo especifico de cada

Numero de aulas previstas

Objetivos

disciplina, de modo que se
Ac¢des metodoldgicas adquira uma perspectiva
global e equilibrada. Os au-
tores esclarecem, que a pra-
Avaliagdo tica educativa interdisciplinar
é aquela que fornece ao pro-

Aplicag¢do da proposta

SOCIGIIZG;GO cesso educativo as condigoes

Contextualiza¢do para a acdo modificadora, a
partir da realidade cotidiana,

Referenc:as fazendo uma contextualiza-

¢do no momento que se fala

Obs: no Anexo do MAP encontra-se um mo- sobre um determinado con-
ool ra que a(o) docente tetdo, de qualquer das disci-

plinas.




Modelo de Pratica Educativa

Tema da atividade: Levantamento do consumo de dgua na escola e
nas residéncias;

Local de aplicagdo da atividade: Residéncia e escola;
Publico objeto: Alunos com idade entre 11 e 12 anos;
Area do conhecimento: Ciéncias;

Disciplinas: Ciéncias, Portugués e Matematica;

Séries escolares: 62 ano do Ensino Fundamental;
Numero de aulas previstas: 3 aulas ao longo do més;

Estruturacdo e materiais: Sala de aula, papel impresso com o
calendario de marcacgao e folha para registrar o consumo em forma
de gréfico;

Objetivos: Levantamento de dados quantitativos sobre o manejo e o
uso da dgua na escola e na residéncia dos alunos.

Agoes metodologicas: Os alunos devem realizar as anotagbes do
consumo de agua individualmente, conforme o0s numeros
apresentados no hidrometro da residéncia durante o més (Anexo). Os
dados sobre o consumo na escola devem ser anotados, convertidos
para litros e transferidos para um grafico, sob o acompanhamento
docente. Ao término do més todas as informagles serdo reunidas
para uma analise geral;

Aplicagao da proposta:

19 gula) Na disciplina de Ciéncias os alunos sdo orientados durante a
primeira aula. Serd Explicado sobre o método utilizado pela empresa
para o controle do consumo nas residéncias, por meio do hidrémetro,
gue registra o volume de 4gua g

TR A 5
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alunos analisarem. Cada aluno receberd uma folha impressa com o
calendario didrio para registrar o consumo na prépria residéncia
durante o més. Na aula da disciplina de Matematica sera explicado
gue cada metro cubico equivale a 1.000 (mil) litros de agua e serd
ensinado como converter metros cubicos para litros. E fundamental
gue a primeira aula dessa pratica, tanto na disciplina de Ciéncias
guanto de Matematica, sejam aplicadas na mesma semana.

29 qula) Durante a aula de Ciéncias deve ser debatido com os alunos
sobre o andamento dos registros realizados em suas residéncias. Caso
seja necessario um incentivo, pode ser providenciado um certificado
para os alunos que concluirem a tarefa. A partir desta aula, os
registros do consumo da escola serdo transferidos para o grafico e
fixado na prépria sala de aula. E importante que o docente analise e
incentive o cumprimento da tarefa durante o transcorrer do més, sem
precisar desviar do conteudo programatico da disciplina. (...)

“A  praxis educativa
transformadora é, por-
tanto, aquela que forne-
ce ao processo educativo
as condigbes para a agao
modificadora e simulta-
nea dos individuos e dos
grupos sociais, que tra-
balha a partir da realida-
de cotidiana”,
(LOUREIRO, 2003, p. 42).

Fonte: Arquive proprio.

()
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39 gula) Na aula de encerramento do més, na disciplina de Ciéncias ,
os alunos devem levar os seus registros para escola. O docente
promove uma socializa¢cdo, podendo realizar uma roda de conversa
para analisar os dados obtidos em casa e na escola. Apds os alunos
discutirem o tema, o docente contextualiza a problematica ambiental.
Na aula seguinte, na disciplina de Portugués, o professor pede para
que os alunos produzam um texto sobre o tema da &gua. E
fundamental deixar que expressem e fagam o que desejar, ou seja,
desenhar e/ou escrever o que estiver em seu pensamento.

Socializagdo: Ao finalizar na terceira aula, requer socializar para que
os alunos relatem suas experiéncias sobre o que apreenderam ao
realizar a atividade e reflitam sobre a importancia do consumo da
agua. O docente realiza perguntas abertas sobre o dias de maior e
menor consumo, apods cada resposta, indaga “por qué?”. As respostas
podem ser das mais variadas, no entanto, o docente deve ter o
cuidado para nao desviarem do tema proposto.

Contextualizagao: Neste momento o docente explica que o consumo
de dgua afeta diretamente o meio ambiente, ensina que durante o
processo de captagdo e devolugdo para natureza ocorrem problemas
como: desperdicio, poluicdo, contaminacdo, escassez, entre outros. A
vivéncia e conhecimento do senso comum na atualidade é essencial
para que o professor contextualize com seguranca.

Avaliagdo: Os professores envolvidos na atividade interdisciplinar
avaliam as suas agles e o aprendizado dos alunos, de modo que
possam preparar novas atividades ou rever pontos a serem melhor
trabalhados.

Referéncias: Lei n. 9.433/97, de 08 de janeiro de 1997. Politica
Nacional de Recursos Hidricos. Brasik
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unos do Ensino Fundamental

Fonte: Aluno IPSG, 2017.
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Fonte: Arquivo proprio. Caiapdnia-GO.

A agua

A polui¢do hidrica com-
promete a qualidade da
agua, prejudicando a bio-
diversidade, bem como o
abastecimento de agua e
a produgdo de alimentos.
Além disso, uma parcela
consideravel da popula-
¢dao mundial ainda nao
tem acesso a agua pota-
vel. Somente 0,65% da
agua do planeta encontra-
se sobre os continentes
na forma de rios, lagos e
agua subterranea. A agua
é de fundamental impor-
tancia para todos os seres
vivos na natureza. O uso
de quantidades cada vez
maiores de agua e a falta
de cuidado com os deje-

prome-

Foto: Shirley Penaforte, Amazonia Jornal, 2012
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Dicas para contextualizagdo

Como economizar agua:

No banho — Enquanto ensaboa o corpo, desligue o chuveiro e economize muita agua.
Um banho de 15 minutos consome em média 135 litros de agua.

No jardim — Ao molhar as plantas utilize o regador ou uma mangueira com esguicho
tipo revolver. E economia na certal

Ao escovar os dentes e fazer a barba —- Enquanto estiver escovando os dentes,
mantenha a torneira fechada. Reabra apenas para enxugar a boca. Na hora de fazer a
barba é do mesmo jeitinho. Simples, né?

Lavando a roupa — Em casa a maquina de lavar roupas é utilizada na capacidade
maxima. Podemos reutilizar a 4gua da maquina para lavar o quintal. Uma maquina de
lavar roupas de 8 kg, para 1 lavagem completa gasta 125 litros de agua.

Na cozinha — Antes de comecar a lavar louga, jogue os restos de comida no lixo,
molhe a louga, ensaboe tudo com a torneira fechada e, depois abra para enxaguar.
Uma torneira aberta por 15 minutos consome em média 243 litros de agua.

Lavando o carro — Lave o carro usando um balde. Uma mangueira aberta por 30
minutos consome 388 litros de dgua. Com um balde apenas 40 litros.

Na calcada e no quintal — Na hora de limpar o quintal e a calgada, ndo use mangueira.
Opte pela vassoura. além de economizar dgua, vocé ainda vai ficar em forma. 1 hora
varrendo gasta 250 calorias.

No vaso sanitario — N&do acione a descarga do vaso sanitario a toa. Além disso é
importante manter a vdlvula sempre bem regulada para evitar desperdicio. Ao acionar
a descarga vocé pode gastar até 15 litros de agua.

Na piscina — Depois de se refrescar na piscina, cubra com uma lona. Com essa
estratégia ela evita que o sol e a acao do vento evaporem a dgua. Uma piscina exposta
ao sol perde em média 126 litros de agua por dia. Com a cobertura apenas 12 litros sao
perdidos.

REFERENCIAS:
Deposito de Fotos. Disponivel em: <https://br.depositphotos.com>. Acesso: 02 dez. 2018.
iap2018 Disponivel em: <http://www.saneago.com.br/

ARTHUS-BERTRAND, Y. Home - nosso planeta, nossa casa. Filme. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=4vg_dl_f2rl >. Publicado em: 29 set. 2014.
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Cores internacionais da coleta seletiva

AZUL: papel/papeldo;

VERDE: vidro;

VERMELHO: plastico;

AMARELO: metal;

MARROM: residuos organicos;

PRETO: madeira;

BRANCO: residuos ambulatoriais e de saude;
LARANJA: residuos perigosos;

ROXO: residuos radioativos;

CINZA: residuo geral ndo reciclavel.

REFERENCIAS:
Depésito de Fotos Disponivel em: <https://br.depositphotos.com>.
Acesso: 02 dez. 2018.

Resolugao CONAMA N2 275/2001 - "Estabelece codlgo de cores
para diferentes tipos de residuos na coleta seletiva"
legislacdo: 25/04/2001 Publicacao D

O lixo € um fenémeno
puramente humano,
uma vez que o ambiente
agrega elementos de reno-
vagdo e reconstrucao do
mesmo. O lixo pode ter
varias origens, dentre as
principais estdo os residuos
domeésticos, sélido urbano,
industrial, hospitalar e
nuclear. O problema cresce
gradativamente, devido o
elevado numero de pesso-
as no mundo e o grande
estimulo ao consumo pre-
sente nas sociedades capi-
talistas. Ele pode ter desti-
nos como areas desabita-
das, encostas, rios e corre-
gos. O lixo deve ser tratado
com maior prudéncia, pois
compromete as reservas
de recursos naturais, além
de poluir e comprometer
outros ambientes.

Coleta seletiva - Jatai / GO.
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Dicas para contextualizagdo

Como aproveitar os residuos

Coleta de residuos — existem fabricantes de materiais escolares que fazem parcerias
com as escolas, recompensando as que arrecadam maior numero de residuos, com
produtos e prémios. Como €é o caso do programa TerraCycle® da Faber-Castell® .

Brigada de reciclagem — a formacao de brigadas é uma excelente oportunidade para
arrecadar fundos para a escola, incentivando a coleta de residuos e inserindo a
Educacdo Ambiental na sala de aula. Recicle seus residuos com a Faber-Castell, para
cada 12g de produtos enviados, sdo doados R$0,02 para uma escola ou organizagao
sem fins lucrativos, escolhida pelo préprio time de coleta. Para maiores informacdes
acesse o website:

O que vocé pode reciclar com este programa:

e Lapis grafite

e Lapis colorido g’

e Lapiseiras i

e Canetas

e Canetinhas

e Borrachas

e Apontadores

e Marca-texto

e Marcadores
permanentes

e Marcadores de quadro-branco

Fonte: TerraCycle, 2018.

Fonte: TerraCycle, 2018.

Banner ecolégico — o banner pode virar jogo
americano, nécessaire, avental, lixeira de carro, sacola, bolsa, capa para notebook,
estojo, carteira, entre outros. Quando olhar para esses materiais, enxergue além deles.

REFERENCIAS:

Ministério do Meio Ambiente. Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/index.php/comunicacao/
agencia-informma?view=blog&id=1402>. Acesso em: 08 mar. 2018.

Instrumentos de Escrita Faber-Castell. 2019. Disponivel
-instrumentos-de-escrita-faber-castell>.
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O clima

Aquecimento global pode
ser consequéncia de ativi-
dades humanas. Isto se
deve principalmente ao
aumento das emissoes de
gases na atmosfera que
causam o efeito estufa. Os
cientistas ja observam
que o aumento da tempe-
ratura média do planeta
tem elevado o nivel do
mar devido ao derreti-
mento das calotas pola-
res. Acarreta uma fre-
quéncia maior de eventos
extremos climaticos
(tempestades  tropicais,
inundagbes, ondas de
calor, seca, nevascas,
furacoes, tornados e tsu-
namis) com graves conse-
quéncias para populagbes
humanas e ecossistemas
naturais, podendo ocasio-
nar a extingdo de espécies
de animais e de plantas.

*8T0T ‘sojoydysodaq :23uo4

Fonte: Depositphotos, 2018.

16 de marco - Dia Nacional da Conscientizacao
sobre as mudancas climaticas.

Fonte: Jornal O Diario de Goias, de 30/08/2017

Uma grande nuvem de fumaga tomou conta de parte da
cidade de Jatai / GO. O Corpo de Bombeiros foi acionado
para controlar m

0 vento, o calor e a baixa umidade do ar
contribuiram para que o fogo se alastrasse rapidamente.
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Dicas para contextualizagdo

Principais causas das mudancas climaticas:

Aumento da temperatura — De acordo com a ONU, 2015 foi o ano mais quente da
histdria, por conta do aquecimento global, que ja se sabe, é influenciado pelo homem.
No Brasil, as altas temperaturas foram sentidas durante todo o ano. A cidade do Rio de
Janeiro registrou neste ano 43,22 C, com sensacgao térmica de 472 C, segundo

Falta de dgua — Apesar da reduc¢do do interesse desse assunto na midia, os niveis nos
reservatorios paulistas continuam alarmantes. De acordo com a companhia de dgua de
Sao Paulo (Sabesp), o Sistema Cantareira, um dos mais importantes do estado,
continua com nivel de cerca de -10%, isto é, ainda utilizando o chamado volume
morto.

Enchentes — Se alguns estados sofrem com a escassez de agua, o Sul do pais foi
atingido por chuvas devastadoras que causaram enchentes nos trés estados. No Rio
Grande do Sul, o lago Guaiba, que corta a capital gaucha, atingiu nUmeros alarmantes
no ano passado, chegando a 2,80 metros, alagando diversos pontos da cidade.

Desertificagdo — A falta de dgua que causa tantos transtornos para as pessoas
também tem consequéncias enormes para a natureza. Com a alteragdo do clima e a
reducdo na quantidade de chuva, o Brasil ampliou as regides atingidas pela seca. No
final de outubro, dados de satélite da Agéncia Espacial Norte Americana (Nasa)
mostraram que o Sudeste perdeu 56 trilhoes de litros de agua, na pior seca das ultimas
décadas na regido. A falta de agua no solo causa um processo chamado desertificacao,
no qual o ambiente vai se modificando até transformar-se em uma paisagem drida ou
de um deserto propriamente dito.

Extincdo de espécies — No Brasil, especialistas calculam que metade das espécies de
plantas da Amazonia pode desaparecer até 2050. Segundo eles, essa redugdo no
numero de arvores, emite gases de efeito estufa, o que, por sua vez, alimenta as
alteracdes do clima. E um ciclo vicioso.

REFERENCIAS:
Depdsito de Fotos. Disponivel em: <https://br.depositphotos.com>. Acesso: 02 dez. 2018.

audancas climaticas no Brasil. Sdo Paulo, 2016. Disponivel em: <https://
imaticas-no-brasil/>. Acesso em: 08 mar. 2018.
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Fonte: Depositphotos, 2018.

Aconservagéo da vegetacao é essencial para
manter a biodiversidade do planeta, fornecendo
abrigo, dgua e sustento para milhares de espécies, o
pantanal mato-grossense € um incrivel manancial de
plantas e animais. Também ¢é o lar de milhares de
pessoas, incluindo povos indigenas e comunidades
tradicionais.

Rio Cuiabd = MT.

Fonte: Arquivo préprio.

O Cerrado

O cerrado é um dos princi-
pais biomas do pais, ocupa
cerca de 22% de todo o
territorio, mas sofre com a
ameaga constante de extin-
¢do, essa previsao pessimis-
ta é proveniente do atual
quadro ambiental em que
se encontra o cerrado, no
qual, aproximadamente
80% da biodiversidade ja
sofreu alteragoes na fauna
e flora, em Goias a situagao
€ mais agravante pois esti-
mativas revelam que cerca
de 90% de todo bioma ja se
encontra alterado. Em Goi-
as, os parques de preserva-
¢do representam apenas
1% de todo cerrado goiano,
enquanto que em outros
estados a média é de 2,5%,
muito abaixo das metas
internacionais.

onte: Arquivo proprio.

126



Dicas para contextualizagdo

Por volta da década de 70, a intensa mecanizacdo e modernizacdo do campo e
a introdugao de culturas destinadas a exportagéo (as monoculturas) provocou
uma intensa modificagdo no espaco geografico do cerrado. (FREITAS, 2019).

Consequéncias do desmatamento:

Perda da biodiversidade: com a destruicao das florestas, o habitat natural de
muitas espécies torna-se escasso ou inexistente, contribuindo para a morte de
muitos animais e até mesmo a extingdo dos tipos endémicos, aqueles que so
se encontram em localidades restritas. Tal configuracao traz problemas para a
cadeia alimentar e pode impactar até atividades econdémicas, tais como a caca
e a pesca.

Erosdao dos solos: sem as arvores, o solo de muitas localidades fica
desprotegido, sendo facilmente impactado pela agéao dos agentes erosivos, tais
como a agua das chuvas e dos rios, além de outros elementos. Com a
consequente erosao, ocorre a perda de muitas areas.

Extincao de rios: a remogao das florestas provoca a destruicdo, em alguns
casos, de nascentes que alimentam os rios. Além disso, as areas de encosta,
nas margens dos cursos d'agua, sofrem com o aumento da erosédo, o que faz
com que mais terra e rochas sejam “jogadas” no leito dos rios, o que provoca o
seu enfraquecimento.

Efeitos climaticos: o clima e as temperaturas dependem das condigdes
naturais. Muitas florestas contribuem fornecendo umidade para o ambiente, de
forma que a retirada dessas implica a alteracdo do equilibrio climatico de
muitas regides, isso sem falar na intensificagao do efeito estufa.

Desertificacao: além das erosdes, os solos podem sofrer com a auséncia da
vegetacdo. Em areas aridas e semiaridas, pode ocorrer a desertificagao, com a
perda de nutrientes do solo, além do processo de arenizagao, que ocorre em
regides de clima umido e de solos arenosos.

Perda de recursos naturais: os recursos naturais, mesmo aqueles
renovaveis, podem entrar em escassez com o desmatamento. E o caso da
agua, madeira, além de inimeras matérias-primas medicinais retiradas a partir
do extrativismo vegetal.

REFERENCIAS:
Depdsito de Fotos. Disponivel em: <https://br.depositphotos.com>. Acesso: 02 dez. 2018.

Greenpeace Brasil. Disponivel em <https://www.greenpeace.org/brasil/blog/desmatamento-na-
i > _Acesso em: 02 dez. 2018.

il Escola. Disponivel em <https://
em 21 de abril de 2019.
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Fonte: Depositphotos, 2018.

O solo

O solo é o resultado de
um paciente trabalho da
natureza, do conjunto de
varios elementos: 4gua,
clima, organismos vivos,
relevo, rochas e o tempo,
que atua sobre eles. A Bibliografia Indicada:

incorporagdo e a decom- Degradacdo dos solos no Brasil

Autor: Guerra, Antonio J. Teixeira e outros
Editora: Bertrand Brasil

Temas: Geografia, Solo, Meio Ambiente

Fonte: Depositphotos, 2018.

posicdo de elementos
organicos animais e vege-
tais (humus), dao fertilida-
de ao solo. O solo degrada
a medida que vai se esgo-
tando (perdendo nutrien-
tes), e isto pode ser cau-
sado por fatores naturais
ou por agdes humanas
inadequadas. A poluigdo
do solo é causada pelo

»

Fonte: Depositphotos, 2018.
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Dicas para contextualizagdo

Principais causas de degradacao do solo:

Compactagdo — ocorre o aumento da densidade do solo e é causada pela eliminagao
da porosidade estrutural.Compactacdo — ocorre o aumento da densidade do solo e é
causada pela eliminagdo da porosidade estrutural.

Erosdo — é o arraste de particulas do solo pelo vento (erosdo edlica) ou pela dgua
(erosdo hidrica), pode ter causa natural ou pela atividade humana. E o mais conhecido
tipo de degradacao de solo no Brasil, sendo a erosao hidrica a mais comum e com
maior distribuicdo espacial. Alteram a forma do relevo, podendo ocupar grandes areas
e diminuem a fertilidade do solo pelo esgotamento de nutrientes.

Laterizacdo — ocorre o acumulo de o6xidos de ferro e aluminio modificando a
composicao do solo, as causas podem estar associadas a processos naturais (solos
desgastados pelo tempo) ou antrépicos destacando as queimadas e o desmatamento,
removendo a protegao da superficie e ndo fornecendo materiais organicos ao solo.
Salinizacdo — € o0 aumento de sais minerais e esta relacionada ao manejo inadequado
da irrigacdo que contém sais dissolvidos e com a evaporacao da agua estes se
acumulam no solo. O lengol freadtico raso também pode ser fonte de sais.

Lixiviagdo — processo que causa perda de cations, eutrofizacdo de nutrientes como o
fosforo, diminuicdo da fertilidade do solo pela perda de nutrientes.

Acidificacdo — processo quimico caracterizado pela reducdo do pH do solo, aumento
do aluminio téxico e diminuigdo da saturacao por bases. Degradacao bioldgica:
Diminuicdo da matéria organica do solo — processo que favorece a emissao de gases
de efeito estufa pela reducdo do estoque de carbono do solo.

Redugdo da fauna e dos microrganismos do solo — a fauna do solo exerce papel
fundamental na fragmentacdao do residuos vegetais e na regulacao indireta de
processos biolégicos do solo, estabelecendo interagdes com os microrganismos.

Consequéncias do processos de degradacgdo:

- A degradacdao do solo pode deixa-lo infértil ou com baixas concentragoes de
nutrientes, dificultando ou inviabilizando a pratica da agricultura.

- Aceleracao do processo de desertificagdo em determinadas areas.
- Desfiguragao de paisagens naturais.

- Bloqueio de estradas e rodovias, provocados pelo deslizamento de encostas.

om>. Acesso: 02 dez. 2018.

FONTOURA, T. Solo degradado: conceito, causas e impactos da degradacao. UFRGS, C
<http: //www fertilidadedesolo.com. br/solo degradado-concelto-catusas-e<impactos=da- degradacao/>.
Acesso em: 20 set. 2018.
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Consideracoes Finais

A Educacdo Ambiental se efetiva na construcdo do conheci-
mento do aluno durante as atividades escolares, quando ha uma rela-
¢do interdisciplinar no processo do ensino-aprendizado juntamente
com a contextualizagdo dos temas trabalhados. Deste modo, a pratica
educativa dos professores contribuiu plenamente para o aluno cons-
truir o saber ambiental, devido a observancia desses pontos funda-
mentais.

Vivemos no mesmo espago planetario entre muitos povos e
grupos que pensam o lado ambiental. Existem determinadas comuni-
dades que desfrutam uma relacdo de equilibrio com o meio ambiente,
como verdadeiros exemplos inspiradores de vida sustentavel. Ao tér-
mino deste estudo, ndo podemos deixar de lembrar dos indigenas,
gue, ao extrairem apenas o necessario para sua sobrevivéncia, nos
ensinam a maior de todas as ligdes: o respeito a vida. Em 2013, no Dia
Internacional dos Povos Indigenas do Mundo, a UNESCO declarou que
“o respeito aos conhecimentos, as culturas e as praticas tradicionais
indigenas contribui para o desenvolvimento sustentavel e equitativo e
para a gestdo adequada do meio ambiente.” (UNESCO, 2013).
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2o |
"“"‘I | ENTENDA SEU HIDROMETRO
Frdesovta):[ I
Disdplina: [ |
Alunda: ]
Ohidrémetro instalado em sua residénda é o aparelho que mede o
consumo de #gua. Faga a leitura dele durante o més, duasvezesao
dia (matutina e vespertina ). Ancte natabela abaixo os nimeros que
aparecem no contador, conforme indicado nafigura aolado. Desta
forma, voc poderd conferir a sua conta, controlar o seu consumo e
até descobrir possivel: narede
REGISTRO DIARIO DO CONSUMO DE AGUA RESIDENCIAL I
LEITURA MATUTINA CALENDARIO LEITURA VESPERTINA
1 m’ =1.000 litros litros dia / més Ne 1 m’ =1.000 litros litros
/ 1
/ 2
1 3
/ 4
/ 5
i 6
/ 7
/ 3
/ 9
/ 10
/ 11
/ 12
/ 13
74 14
/ 15
/ 16
/ 17
/ 13
/ 19
/ 20
/ 2
/ 22
/ 23
/4 2
/ >
/ 2%
/ 27
/ 28
/ 2
/ 0
/ 31
Fonte: Arquivo proprio.




Estrutura para realizagao de pratica educativa ambiental

Anexo [l
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ESCOLA ENSINO FUNDAMENTAL

SERIE

PROFESSOR DISCIPLINA

TURMA

1 | Tema da atividade:

2 | Local de aplicagao da atividade:

3 | Publico objeto:

4 | Area do conhecimento:

5 | Disciplinas envolvidas:

6 | Séries escolares:

7 | Numero de aulas previstas:

8 Estruturagao e materiais:
Objetivos:

9

19 Agdes metodoldgicas
Aplicagao da proposta:

11
Socializagao:

12 :
Contextualizacao:

13 £
Avaliagao:

14 .
Referéncias:

15
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“As civilizacdes pré-colombianas do tropico indo-
americano coevoluiram numa relacao intima com a
natureza. [...] A construcdo de uma racionalidade
ambiental implica o resgate destas praticas tradicio-
nais, como um principio ético para a conservacao de
suas identidades culturais e como um principio pro-
dutivo para o uso racional dos recursos.” (LEFF,
2015, p. 95).
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1. substancia liquida e incolor, insipida e inodora, essencial para a vida da maior parte dos
organismos vivos e excelente solvente para outras substancias; 6xido de hidrogénio.

2. a parte liquida que cobre aproximadamente 70% da superficie terrestre, sob a forma de
oceanos, mares, lagos e rios.

1. tudo o que se varre da casa etc., por imprestavel, e se deita fora.
2. imundicies, sobras de cozinha.

3. que se consegue reciclar; que pode ser alvo de reciclagem: embalagem reciclavel.

1. conjunto dos fendmenos meteoroldgicos (temperatura, pressao atmosférica, ventos, preci-
pitagbes) que caracterizam o estado médio da atmosfera e sua evolugao num lugar dado.

1. forragem fresca: o verde dos campos.

2. qualquer vegetacao: floresta que mantém seu verde original.

1. camada superficial do globo em que nascem as plantas: os frutos da terra.

2. terreno, com relagdo a sua natureza: terra fértil.

3. terra vegetal, parte do solo misturada com humo, préprio para plantagdo.
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ANEXO A - Projeto de coleta seletiva realizado pela prefeitura de Jatai

Todo material reciclavel separado pelos moradores é recolhido e enviado aos
ecopontos da cidade, como ilustra a figura 22. Os residuos sao depositados em sacos plasticos
rosa, também reciclaveis, em frente as casas em um determinado dia da semana. Ao passar 0
caminhdo da prefeitura, a mesma quantidade de sacos vazios é entregue pelos servidores para

serem recolhidos na semana seguinte. Ver figuras 22, 23, 24 e 25, a seguir.

Figura 22 — Residuos separados para reciclagem

Fonte: arquivo proprio.

Figura 23 — Caminhao de coleta seletiva da prefeitura

Fonte: arquivo proprio.
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Figura 24 — Ecoponto da prefeitura de Jatai-GO

Fonte: arquivo proprio.

Figura 25 — Placa de identificagdo do ecoponto Jacutinga

PREFEITURA MUNICIPAL
. =uDEJATAI = o

Fonte: arquivo préprio.
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ANEXO B - Trabalhos sobre o tema Agua

Trabalhos realizados na disciplina de Portugués pelos alunos do 6° ano do ensino

fundamental, do Instituto Presbiteriano Samuel Graham, como prética interdisciplinar sobre
tema Agua, conforme observado da figura 26 a figura 55, a seguir.

Figura 26 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Figura 27 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Figura 28 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental

Fonte: arquivo proprio.
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Figura 29 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Figura 30 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Figura 31 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Figura 32 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental

Fonte: arquivo proprio.
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Figura 33 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Figura 34 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Figura 35 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Figura 36 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Figura 37 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo praprio.
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Figura 38 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo praprio.
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Figura 39 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental

Fonte: arquivo proprio.
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Figura 40 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo proprio.
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Figura 41 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo praprio.
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Figura 42 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo praprio.
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Figura 43 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo proprio.
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Figura 44 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo praprio.



159

Figura 45 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo praprio.
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Figura 46 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo proprio.
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Figura 47 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo proprio.
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Figura 48 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental

Fonte: arquivo proprio.
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Figura 49 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo proprio.
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Figura 50 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental

Fonte: arquivo proprio.
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Figura 51 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo proprio.
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Figura 52 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo proprio.
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Figura 53 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo proprio.
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Figura 54 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo praprio.



169

Figura 55 — Trabalho de aluno do 6° ano do ensino fundamental
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Fonte: arquivo praprio.




